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RESUMO

Esta pesquisa visa trazer contribuicbes tedricas e metodolégicas para o ensino de
Filosofia no ensino médio, levando em consideracdo o atual contexto educacional
brasileiro, marcado por diversas e profundas alteracdes na legislacdo educacional.
Nosso objeto de pesquisa é a Filosofia enquanto um componente curricular, em sua
relacdo de interacdo com os demais contetdos constantes no curriculo do ensino
médio. Assim, traduzimos a tematica de pesquisa no seguinte problema: que
caracteristicas da Filosofia a torna uma disciplina fulcral no contexto do novo ensino
médio? Sao objetivos desta Tese: mostrar os resultados do estudo realizado sobre o
novo ensino médio no Estado de Alagoas; apresentar as caracteristicas da Filosofia
gue favorecem a interdisciplinaridade e investigar como a Filosofia € capaz de interagir
com as demais disciplinas do curriculo do novo ensino médio e suscitar a
interdisciplinaridade. Para corresponder a estes objetivos, utilizamos como
metodologia a pesquisa documental, a pesquisa bibliografica, o estudo de caso e a
analise de conteudo. A pesquisa documental se fez necessaria para entendermos as
transformacdes propostas para o novo ensino meédio, tanto em nivel nacional, quanto
em nivel estadual (Alagoas). Por isso, precisamos analisar documentos como: a Lei
13.415/17; a Base Nacional Comum Curricular — BNCC; as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM,; o Referencial Curricular de Alagoas, dentre
outros documentos. A pesquisa bibliografica tem como principais referéncias autores
que desenvolvem a teoria curricular, como: Miguel Arroyo (2011); André Chervel
(1990) e Michael Young (2010). Autores que abordam a tematica da transposicao das
barreiras disciplinares, como: Terry Shinn ( 2020), Hilton Japiassu (1976) e Jayme
Paviani (2008). E autores que teorizam mais especificamente sobre o ensino de
Filosofia como: Ronai Rocha (2015), Alejandro Cerletti (2009) e Silvio Gallo (2012). O
novo ensino meédio preconiza uma grande mudanga curricular ao relativizar a
presenca da disciplinaridade e instituir um ensino dividido por &reas do saber, cujo
foco sdo os itinerarios formativos. Para os itinerarios formativos é dada maior
distribuicdo de carga horaria e, no caso especifico do Estado de Alagoas, no
Referencial Curricular, apenas nos itinerarios formativos sdo esclarecidos o0s
componentes curriculares que compdem a grade curricular desta parte do ensino
médio e suas respectivas cargas horarias. Para haver interdisciplinaridade é preciso
gue existam as disciplinas. E a disciplina da Filosofia no ensino médio favorece a
interdisciplinaridade.

Palavras-Chave: Disciplinas; Interdisciplinaridade; Filosofia; Novo ensino médio



ABSTRACT

This research aims to bring theoretical and methodological contributions to the
teaching of Philosophy in high school, taking into account the current Brazilian
educational context marked by several and profound changes in educational
legislation. Our research object is Philosophy as a curricular component, in its
interaction relationship with the other contents contained in the high school curriculum.
Thus, we translate the research theme into the following problem: what characteristics
of Philosophy make it a very important subject in the context of the new high school?
The objectives of this Thesis are: to show the results of the study carried out on the
new high school in the State of Alagoas; to present the characteristics of Philosophy
that favor interdisciplinarity and to investigate how Philosophy is able to interact with
the other subjects of the curriculum of the new high school and to encourage
interdisciplinarity. To meet these objectives, we used documentary research,
bibliographic research, case study and content analysis as methodology. Documentary
research was necessary to understand the transformations proposed for the new high
school, both at the national and state levels (Alagoas). Therefore, we need to analyze
documents such as: Law 13.415/17; the National Curricular Common Base — BNCC,;
the National Curriculum Guidelines for Secondary Education — DCNEM,; the Alagoas
Curricular Reference, among other documents. The bibliographic research has as
main references authors who develop curriculum theory, such as: Miguel Arroyo
(2011); André Chervel (1990) and Michael Young (2010). Authors who address the
issue of overcoming disciplinary barriers, such as: Terry Shinn (2020), Hilton Japiassu
(1976) and Jayme Paviani (2008). And authors who theorize more specifically about
the teaching of Philosophy such as: Ronai Rocha (2015), Alejandro Cerletti (2009) and
Silvio Gallo (2012). The new high school advocates a major curricular change by
relativizing the presence of disciplinarity and instituting a teaching divided by areas of
knowledge, whose focus is the training itineraries. or the training itineraries, a greater
distribution of workload is given and, in the specific case of the State of Alagoas, in the
Curricular Reference, only the training itineraries are clarified, the curricular
components that make up the curriculum of this part of high school and their respective
workload. In order to have interdisciplinarity, disciplines must exist. And the discipline
of Philosophy in high school favors interdisciplinarity.

Keywords: Subjects; Interdisciplinarity; Philosophy; new high school
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INTRODUCAO

Esta pesquisa visa trazer contribuices tedricas e metodoldgicas para o ensino
de Filosofia no Brasil, tendo a possibilidade de sugerir modificacdes no ambito da
realidade educacional no nivel do ensino médio. Tal intuito visa dar continuidade a
pesquisa desenvolvida durante o curso de Mestrado em Educacdo Brasileira,
realizado nesta instituicdo. No Mestrado buscamos compreender a tematica do ensino
de Filosofia segundo uma perspectiva de como este poderia auxiliar no
desenvolvimento do “saber pensar’ dos estudantes. No Doutorado, ampliamos o
estudo sobre o ensino de Filosofia no ensino médio, levando em consideragao o atual
contexto educacional brasileiro — marcado por diversas e profundas alteracdes na
legislacdo educacional — e investigamos a Filosofia em sua relacdo de interagdo com
0s demais conteudos constantes no curriculo escolar do ensino médio.

Assim, traduzimos a tematica de pesquisa no seguinte problema: que
caracteristicas da Filosofia a torna uma disciplina fulcral no contexto do novo ensino
medio?

O novo ensino médio compreende um conjunto de alteragdes preconizadas
pela Lei 13.415/17, pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC, Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM e pelo Plano Nacional de Livros
Didaticos — PNLD. Essas alteracoes, dispostas nestes documentos, reformulam o
ensino medio brasileiro e é neste contexto situacional que esta Tese foi desenvolvida,
através do enfrentamento do problema apresentado acima.

Do problema central citado s&o derivados, ao menos, trés problemas
secundéarios: De que Filosofia estamos falando? De que Educagédo estamos falando?
Como a Filosofia, enquanto disciplina no curriculo do ensino médio, favorece a
interdisciplinaridade?

Para que seja respondido o primeiro problema derivado do problema central
precisaremos nos remeter a discussao curricular no ambito do ensino de Filosofia e
sobre a relagdo entre conteudos de Filosofia e metodologias de ensino didatico-

filosoficas apropriadas aos jovens do ensino médio. Assim, destacaremos as
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potencialidades do ensino de Filosofia para jovens do ensino médio e ressaltaremos
suas caracteristicas.

J& o segundo aspecto do problema, nos leva a considerar as condi¢cdes
situacionais da educacdo que € desenvolvida no ensino médio no Brasil. A Lei
13.415/2017 preconiza uma reestruturacdo de todo o ensino médio brasileiro, tendo
como ponto chave das modifica¢cfes, a reducao dos conteudos formativos trabalhados
por diversas disciplinas chamadas de BNCC - Base Nacional Comum Curricular - a
apenas 1.800 horas e a opcéo de facultar ao estudante escolher um, entre cinco
itinerarios formativos (linguagens; matematica; ciéncias humanas; ciéncias da
natureza; ensino técnico e profissional) para concluir esta etapa de estudos.

A partir da implementacao desses itinerarios formativos, o novo ensino meédio
ganha a configuragdo de um ensino profissionalizante e ao se instituir a divisdo do
ensino médio em duas partes: formacdo geral basica (FGB) e itinerarios formativos,
se enfraquece a formacdo escolar, estruturada por disciplinas e conteddos
disciplinares, e se fortalece a formacgao profissional, onde a FGB se constituiu ndo
mais por componentes curriculares, mas sim por areas do saber genéricas — sem
haver qualquer demarcacéo entre 0s componentes curriculares.

Ao terceiro aspecto do problema caberd esclarecer mais precisamente as
potencialidades da Filosofia, enquanto conteddo capaz de provocar a interacdo com
os demais ramos do saber, promovendo interdisciplinaridade através da abordagem
de problemas filosoéficos extraidos dos objetos das demais disciplinas.

S&o objetivos desta Tese: mostrar os resultados do estudo realizado sobre o
novo ensino médio no Estado de Alagoas; apresentar as caracteristicas da Filosofia
gue favorecem a interdisciplinaridade e investigar como a Filosofia € capaz de interagir
com as demais disciplinas do curriculo do novo ensino médio e suscitar a
interdisciplinaridade.

Como proposta de redacédo desta Tese, propomos a divisdo do texto em trés
secoes:

l. Novo ensino médio: Integracéo ou diluicdo das disciplinas?

Il. Curriculo e integracéo disciplinar

lll.  Que Filosofia é capaz de suscitar interdisciplinaridade?
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Cada uma destas sec¢bes sera dividia em capitulos e subcapitulos a fim de
esclarecer a teméatica de pesquisa.

Na secdo | objetivamos apresentar as principais mudancas esbocadas da
legislacdo do novo ensino médio no Brasil e, mais especificamente, no Estado de
Alagoas, questionando se o0 novo ensino médio suscita a integracdo entre as
disciplinas ou promove uma diluicdo destas mesmas disciplinas.

Na secéo Il discutiremos a respeito da importancia da disciplinaridade ante a
pedagogia das habilidades e competéncias preconizadas pela nova legislacéo
educacional que respalda o novo ensino médio. Também defenderemos a importancia
da presenca da Filosofia no curriculo do ensino médio, mas, enquanto uma disciplina
escolar, com contetdos e métodos que Ihe sao préprios. Além disso, apresentaremos
as demarcacOes tedricas dos conceitos de disciplinaridade, interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e multidisciplinaridade.

Na secdo Il abordaremos, mais especificamente, que Filosofia é capaz de
suscitar interdisciplinaridade, apontando as caracteristicas que a torna fulcral para o
trabalho interdisciplinar. Também ser& apresentada nesta se¢ao, um projeto de ensino
desenvolvido pelo Instituto Federal de Alagoas — IFAL, Campus Arapiraca, em que as
disciplinas dialogam, através da proposta de um ensino integrado.

A seguir, dedicamos um tépico especifico para tratar sobre a metodologia da
pesquisa adotada para a producdo da pesquisa que resultou nesta Tese de

Doutorado.

e Metodologia

Segue, abaixo, breves consideracfes sobre a epistemologia da pesquisa
desenvolvida através da apresentacdo da légica interna da pesquisa, a fim de que
seja entendido os pressupostos tedricos e metodolégicos que fundamentaram a
pratica da pesquisa, bem como orientou o caminho para as conclusées.

Para Gamboa (2018), o tratamento da abordagem epistemoldgica é essencial
para uma boa qualidade da pesquisa desenvolvida. A abordagem epistemoldgica, diz

ele:

Funciona como um exercicio de vigilancia permanente. (...)
Vigilancia “[...] para perceber o inesperado, para aperfeigoar o
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método e para vigiar a propria vigilancia.” (Bachelard, 1989,
[s.p.]). Isto é, vigilancia para revisar permanentemente os limites
do proprio conhecimento e, assim, abrir novos horizontes para o
desenvolvimento do conhecimento humano (GAMBOA, 2018, p.
61).

Essa vigilancia significa que os pesquisadores estdo atentos a estrutura que
apresenta a cosmovisdo da pesquisa e que, como produtores de conhecimento, se
situam numa epistemologia que fundamenta a producéo deste conhecimento. Assim,
para se apresentar, consistentemente, a producédo do conhecimento, € importante que
sejam reconstituidas as articulagbes entre os diversos fatores que integram o0s
processos da producdo deste conhecimento em seus aspectos: técnico-instrumental,
metodoldgico, tedrico, epistemolbgico, gnosioldgicos e ontoldgicos.

Comecando do mais amplo para o mais especifico, apresentamos as
concepcoes ontoldgicas que respaldam essa pesquisa, considerando as categorias
de homem, historia e educacao.

O homem é considerado como um sujeito ativo, transformador de uma
realidade, mas que também é fruto de uma histéria. E um “ser social e histérico que,
embora determinado por contextos econémicos, politicos e culturais, é seu criador e
transformador” (GAMBOA, 2018, p. 190).

A histéria € um processo de desenvolvimento e de superacao das contradi¢cdes
e conflitos inerentes a propria sociedade. Ja a educacéo é resultado das relagbes
entre individuo e sociedade e, ao mesmo tempo que é reprodutora da ideologia social,
ela pode ser construtora de novas realidades.

Os aspectos gnosiologicos compreendem “diversas formas de relacionar o
sujeito e o objeto da pesquisa e que se refere aos critérios sobre a “construgédo do
objeto” no processo de conhecimento (GAMBOA, 2018, p.54).

O objeto investigado nesta pesquisa — que € a realidade educacional do novo
ensino médio — no Estado de Alagoas, € a sintese de mudltiplas determinacbes
advindas do contexto situacional. Esta sintese é elaborada pelo pensamento dos
pesquisadores que elaboram os significados dos dados apresentados em uma
realidade para se chegar ao concreto. “O concreto ndo é o dado empirico, é uma
totalidade articulada, construida e em construgao” (GAMBOA, 2018, p. 36). Assim,
para produzir o concreto, parte-se da realidade empirica, elabora-se os significados

no ambito da abstracéo e, entdo, se chega ao concreto.
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Assim, a abordagem epistemoldgica escolhida para fundamentar esta pesquisa
estd respaldada no pressuposto critico-dialético. A indicacdo do paradigma
epistemolodgico escolhido, esclarece as escolhas tedricas e metodoldgicas que
direcionam a producdo do conhecimento, pois fundamentam as maneiras de abordar
e tratar o objeto investigado, bem como orienta as conclusdes. Assim, a abordagem
epistemologica, fundamenta as relagcbes entre técnicas, meétodos, paradigmas
cientificos, pressupostos gnosiolégicos e ontoldgicos, que sdo elementos presentes
em toda pesquisa cientifica.

A abordagem epistemoldgica critico-dialética entende que o “todo resulta do
processo de articulagdo entre os dados objetivos e a interpretacdo do sujeito”
(GAMBOA, 2018, p. 145). Mas, tanto o sujeito quanto os objetos se constroem e se
transformam no préprio processo de producéo dos conhecimentos.

E a partir deste paradigma epistemoldgico que reside a ideia de educacéo que
defendemos nesta Tese. Uma educacao pautada na perspectiva sociocultural que
entende que o ensino e a aprendizagem sado concebidos a partir do processo socio-
histérico e que a educacédo deva se dar através da problematizacédo da realidade com
vistas a transformacao.

A realidade ndo esta ali para ser apreendida, mas compreendida a partir de
multiplos aspectos e, apos a sintese, elabora-se o concreto.

Como a sintese e o0 concreto sdo resultados de mdltiplas determinactes
advindas do contexto, utilizamos diversos procedimentos metodolégicos para a
producdo dos conhecimentos apresentados nesta Tese, tais como: pesquisa
bibliografica; pesquisa documental; estudo de caso e analise de conteudo.

Analise de contelido de acordo com Severino,

E uma metodologia de tratamento e andlise de informacdes
constantes de um documento sob forma de discursos pronunciados
em diferentes linguagens. Trata-se de compreender criticamente o
sentido manifesto ou ao culto das comunica¢fes (SEVERINO, 2007,
p. 121).

A andlise de conteldo se deu, tanto no estudo de caso da implementacao do
novo ensino medio que esta sendo implementado no estado de Alagoas, quanto na

analise de informacdes a respeito do novo ensino médio em nivel nacional.



18

O estudo de caso se fez necessario dada a importancia de realizar um recorte
no universo estudado, em se tratando do novo ensino médio implementado em todo
o Brasil. Cada estado possui autonomia para adequar os ditames da nova legislagao
educacional em nivel médio a realidade local. Por isso escolhemos um estado da
federacdo para aprofundar na coleta de dados e andlise do conteldo especifico.
Escolhemos Alagoas por ser o estado em que residimos e desenvolvemos nossas
atividades profissionais e formativas.

A pesquisa documental fez-se necessaria, pois é através de todo arcabouco
legal publicado que se d& a alteragdo das normas e diretrizes da educagdo em nivel
médio em nosso pais e, também, no caso especifico dos documentos legais
produzidos em nivel estadual.

A pesquisa bibliogréafica se fez necessaria para fundamentar as analises dos
dados levantados no estudo de caso e na pesquisa documental, uma vez que se
baseou nos registros e teorias ja disponiveis decorrentes de pesquisas anteriores para
auxiliar na andlise das categorias ja trabalhadas anteriormente, utilizando-se das
contribuicdes de outros autores e autoras sobre a tematica. Dada sua relevancia,
dedicaremos um topico especifico para o referencial teorico.

No ambito técnico-instrumental destacamos que analisamos diversas fontes,
como: Leis, Portarias, Resolu¢des, mas também, noticias de jornais, propagandas
governamentais, resultados de enquetes, questionarios de consultas publicas e
relatorios, sendo estes matéria-prima para o desenvolvimento da investigacdo e
analise. Os principais documentos analisados foram: a Medida Proviséria n°746/17, a
Lei 13.415/17; a Base Nacional Comum Curricular — BNCC; as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM; o Referencial Curricular de Alagoas —
ReCAL.

e Referencial Teodrico

Como base teodrica para o desenvolvimento da pesquisa nos respaldamos nas
principais referéncias citadas abaixo, a partir da divisdo em trés grupos de assuntos:
Autores que tratam sobre teoria curricular, tais como Arroyo (2013), André Chervel
(1990) e Michael Young (2010); Autores que abordam a tematica da transposi¢do das

barreiras disciplinares, como: Terry Shinn ( 2020), Hilton Japiassu (1976), Jayme
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Paviani (2008) e autores que teorizam mais especificamente sobre o ensino de
Filosofia (conteudos e metodologias) como: Ronai Rocha (2015), Alejandro Cerletti
(2009) e Silvio Gallo (2012).

A discussao sobre curriculo é essencial para o tratamento do problema de
pesquisa desta Tese. Para Arroyo: “na construgdo espacial do sistema escolar, o
curriculo é o nucleo e o espago central mais estruturante da fungao da escola”
(ARROYO, 2011, p.13).

O curriculo é tradicionalmente feito por disciplinas. Como defendemos um
ensino que considere as especificidades das disciplinas, encontramos em André
Chervel, respaldo para entendermos a origem e a importancia das disciplinas
escolares. Em A histéria das disciplinas escolares (1990), partindo do método histérico
do estudo que busca saber a historia das disciplinas escolares, Chervel defende que
as disciplinas sao aquilo que se ensina nas escolas e que elas surgem lentamente
“‘entre os mestres e os alunos, elas constituem por assim dizer o cédigo que duas
geracoes, lentamente, minuciosamente, elaboraram em conjunto para permitir a um
deles transmitir a outra uma cultura determinada” (CHERVEL, 1990, p. 222).

Para Young, em entrevista dada a Galian e Louzano (2014), cada disciplina é
um processo de atencdo a realidade e exige métodos préprios. Neste sentido,
podemos entender que, de acordo com Young (2014), para a manutencdo da
gualidade da educacao integral é imprescindivel a preservacdo da tradicdo de um
curriculo disciplinar que garanta a permanéncia das disciplinas que compdem,
tradicionalmente, o curriculo do ensino médio.

Young, em resposta dada a pergunta feita pelos entrevistadores, defende que
as fronteiras entre as disciplinas sao importantes e as disciplinas conferem identidade
a escola e aos estudantes. Na defesa de um conhecimento poderoso como sendo

papel da escola, o autor acentua que:

0 conhecimento poderoso é o conhecimento especializado oriundo dos
campos do conhecimento — ou das disciplinas, como as chamamos na
escola. Ambos — os campos do conhecimento e as disciplinas — tém
limites em torno deles, mas os limites ndo sdo estaticos, apenas
proveem uma certa estabilidade. Nao sdo, como afirmou Pierre
Bourdieu em um de seus primeiros artigos, limites arbitrarios. N&o
significa isso. Os limites ndo sdo arbitrarios. NOs organizamos o
conhecimento para separar quimica e fisica, por exemplo, ou histéria e
geografia, porque descobrimos que podemos entender mais 0s
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fendmenos quando estabelecemos esses limites (GALIAN;LOUZANO,
2014, p.1118).

Assim como Young, Terry Shinn (2020) também defende a importancia da
existéncia das fronteiras disciplinares, mesmo em um regime transversal e
interdisciplinar do conhecimento e ressalta a importancia do estudo da epistemologia
e dos regimes cientificos para entendermos os sistemas de producdo dos
conhecimentos.

No texto Regimes de producéo e difusdo de ciéncia: rumo a uma organizacao
transversal do conhecimento, Shinn diz que o regime disciplinar se tornou totalmente

estabelecido durante o século XIX e continua a expandir-se no século XXI.

Apesar da existéncia de muita retdrica acerca da morte das disciplinas
e sua substituicdo pela interdisciplinaridade (cf. Gibbons et al., 1994;
Nowotny et al., 2001) e, frequentemente, de muito discurso sobre
politica cientifica e programacéo a favor da interdisciplinaridade, a
substancia e a estabilidade das disciplinas ndo parecem estar em
perigo. [...] Percebe-se aqui que a disciplinaridade parece ir na
contramdo das demandas mercadoldgicas. E ndo favorece a
praticidade inerente as demandas econdmicas. Ao regime disciplinar
ndo cabe solugbes préaticas. Assim, a fungdo capital do regime
disciplinar ndo a resolucdo de problemas préaticos (SHINN, 2020, p.
15).

A disciplinaridade favorece o estudo da variedade dos conhecimentos, pois o
conhecimento é pluralista. Um regime de conhecimentos transversal e interdisciplinar
deve considerar a importancia das fronteiras entre os mais variados conhecimentos e
€ 0 reconhecimento dessas fronteiras que possibilita a travessia destas fronteiras. O
binbmio diferenciacdo/integracdo sao constituintes da ideia de transversalidade e
interdisciplinaridade.

Jayme Paviani em: Insterisicplinaridade, conceitos e distin¢gdes (2008) realiza
uma importante demarcacdo conceitual das ideias de multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade, intradisciplinaridade e transdisciplinaridade. Mas, de acordo com

ele:

Esses prefixos tém pouca validade quando ndo se submetem a critica
da concepcdo tradicional de disciplina, pois em cada situacéo
apontada por eles sempre h4 algo comum a todos, a existéncia da
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disciplina. Assim, a questao central reside na disciplina e nas multiplas
relagbes e dimensdes que ela pode assumir. Portanto, adjetivar um
programa de ensino, um projeto de pesquisa ou qualquer acao
pedagdgica ou cientifica de multi, de inter, de intra e de transdisciplinar
pode ser puro nominalismo, um simples atribuir novo nome para um
conceito antigo (PAVIANI, 2008, p. 21).

Para além do puro nominalismo, Hilton Japiassu, no livro Interdisciplinaridade
e patologia do saber, traz um tratamento das precisdes terminolégicas que envolve o
conceito de interdisciplinaridade e foca na apresentacdo de metodologias
interdisciplinares. E pretens&o do autor, na obra citada, focar o estudo “mais sobre as
colaboragbes concretas do que sobre a pesquisa disciplinar propriamente dita,
exigindo um nivel de abstracdo muito mais elevado para atingir ndo somente uma
linguagem comum, mas 0s mecanismos e as estruturas comuns as diversas ciéncias
do homem” (JAPIASSU, 1976, p. 40). Assim, Japiassu fornece ao longo do livro
justificativas epistemoldgicas para o exercicio da interdisciplinaridade.

Assim como para Japiassu, para Rocha (2017), a discusséo epistemoldgica &
essencial para o estudo da interdisciplinaridade e para os estudos sobre o curriculo.
Por isso, deve-se levar em conta uma discussao sobre epistemologia, conversando
longamente sobre a natureza dos conhecimentos. E necessario discutir sobre o papel
dessas disciplinas no crescimento e na formag¢éo humana, para dai definir, através de
um critério epistemologico, a hierarquia de ocupacao dos tempos e espacos dentro de
um curriculo.

Rocha (2017) defende que para se falar de curriculo, precisamos falar primeiro
de epistemologia, para entendermos sobre as fontes dos conhecimentos, bem como
sobre as variedades dos conhecimentos e dos seus objetos. O autor assevera que
0s conhecimentos tém um valor universal e objetivo e que ndo deve ser atribuida a
estes carateristicas puramente circunstanciais. Assim, o papel da escola é preservar
0s conhecimentos por meio do curriculo, que é um sistema de mensagem organizado
sob a forma de disciplinas que estao ligadas a natureza especifica de cada campo do
conhecimento.

Embora a Filosofia tenha uma grande capacidade de se relacionar com 0s
demais ramos do saber, ela precisa primeiro estar presente nos curriculos a partir de
um plano de ensino-aprendizagem que € apresentado no contexto de uma disciplina.

A Filosofia apresenta-se como uma disciplina importante que, dentro do

curriculo, traz significativas contribuicbes no contexto educacional. De acordo com



22

Rocha (2008), “As perguntas da Filosofia também n&o s&o as mesmas que os
geografos, historiadores, socidlogos e psicélogos fazem” (p.33). Isso parece 6bvio, no
entanto, € necessario ressaltar aqui, pois 0 novo ensino médio ignora as
especificidades dos componentes curriculares. E qual seria a especificidade da
Filosofia? Segundo Rocha, “materializar no trabalho em sala de aula o funcionamento
dos dispositivos que tornam filosoficos um texto, uma conversa, uma discussao (p.
12).

Quando a Filosofia nos faz pensar sobre os problemas constantes na sua
histéria, no nosso cotidiano e no contexto dos objetos de conhecimentos das outras
disciplinas, podemos aprender a ver na Filosofia um recurso para pensar 0S N0SS0S
problemas atuais e formularmos novos questionamentos, visando uma resposta, pois
a Filosofia € um pensar critico e ao mesmo tempo criativo. Com ela, ao mesmo tempo
em gue pensamos sobre o que foi pensado, estamos construindo 0 N0Sso pensamento
dando abertura para o surgimento do novo. Isso € o que distingue o pensamento
filosofico dos demais pensamentos, ele € um pensamento critico e criativo sobre um
pensamento que também é critico e criativo.

Nesse sentido, a Filosofia €, a0 mesmo tempo, teoria e pratica. Filosofia é teoria
porque é composta por uma seérie de ideias elaboradas em forma de discursos, mas
0 seu modo de apropriacdo é a pratica. O individuo aprende a fazer Filosofia quando
aprende a filosofar.

Se a Filosofia perde esse carater de construcéo e renovacéo, ela perde a sua
identidade constituinte, pois na Filosofia a matéria e a forma se encaixam, se co-
pertencem, se interdependem.

Para Cerletti,

Filosofar é atrever-se a pensar por si mesmo, e fazé-lo requer uma
decisdo. H& que atrever-se a pensar, porgue supde uma maneira nova
de relacionar-se com o mundo e com 0s conhecimentos, e ndo
meramente reproduzi-los. E isso implica incerteza. Pensar supde que
ha algo novo com o que alguém se confronta. E uma atitude produtora
e criadora, ndo € meramente uma reproducao ou repeticdo do que ha
(CERLETTI, 2009, p. 80-81).
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Nesta citagdo acima, Cerletti apresenta o filosofar como atividade de
pensamento que favorece a autonomia, uma vez que suscita o pensar por si mesmo.

A partir dessa mesma linha de raciocinio, Silvio Gallo (2012), defende que o filosofar,

Possibilita uma postura de critica radical: a atitude filosofica é a da nédo
conformacéo, do questionamento constante, da busca das raizes das
coisas, ndo se contentando com respostas prontas e sempre
colocando em xeque as posturas dogmaticas e as certezas
apressadas (GALLO, 2012, p.54).

A educacgdo filosofica ajuda os estudantes a desenvolver ferramentas
necessarias para que eles facam suas proprias avaliacdes da realidade, de maneira
critica e criativa.

Estes sdo os principais referenciais tedricos que fundamentam a defesa das
hipoteses: de que 0 novo ensino médio promove uma diluicdo curricular ao relativizar
a presenca da disciplinaridade e instituir um ensino dividido por areas do saber; que
a interdisciplinaridade so6 € possivel se forem mantidas as disciplinas e que a Filosofia,
enquanto uma disciplina no curriculo do ensino médio, € uma importante promotora
da interdisciplinaridade através da abordagem de problemas filoséficos extraidos dos

objetos das demais disciplinas.
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SECAO |

NOVO ENSINO MEDIO: INTEGRACAO OU DILUICAO DAS DISCIPLINAS?

O novo ensino médio € instituido e caracterizado através da Lei 13.415/17, pela
Base Nacional Comum Curricular — BNCC, Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio — DCNEM e pelo Plano Nacional de Livros Didaticos — PNLD. Essas
alteracdes constantes nestes documentos acima reformulam o ensino médio brasileiro
e institui 0 novo ensino médio, cujas carateristicas serdo apresentadas abaixo.

O novo ensino meédio promove modificagdes na estrutura curricular e preconiza
uma diluicdo das disciplinas, ao relativizar a presenca da disciplinaridade e instituir um
modelo de ensino pautado na divisdo de areas do saber e centrado na instituicdo dos
itinerarios formativos.

Nesta secéo, o0 objetivo € ressaltar as caracteristicas deste novo ensino medio
expostas na legislacao, correspondemos, assim, ao primeiro objetivo desta Tese, que
€: mostrar os resultados do estudo realizado sobre o novo ensino médio no Estado de
Alagoas. Mas, antes de falarmos especificamente sobre o estudo de caso da
implementag&o do novo ensino médio em Alagoas, contextualizaremos tais mudancas
apresentando o contexto da modificagdo da educagdo do nivel médio em nivel
nacional. E por isso, apresentaremos as caracteristicas do novo ensino médio através
da citacdo dos documentos legais validos para todo o territorio nacional, para somente

apos tratarmos, especificamente, do caso em Alagoas.
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1. O novo ensino médio apresentado na nova legislacéo

O ensino médio brasileiro e as mudancas preconizadas pela nova legislacao
sdo temas de relevancia a ser pesquisado, gracas a sua abrangéncia e ao seu
potencial para causar grande impacto no ambito da sociedade brasileira. De acordo
com dados do censo escolar 2016, 8,1 milhdes de jovens estdo matriculados no
ensino médio no Brasil. Uma reforma educacional nesse ambito de ensino, atinge
diretamente esse contingente populacional, que sente as mudancas no cotidiano,
atinge os profissionais de educacao, que terdo sua estrutura de trabalho fortemente
abalada e, ainda, causard, em médio e longo prazos, impactos sociais e educacionais
ainda nédo aferidos suficientemente.

Quando se modifica a estrutura curricular da educagédo de uma sociedade,
impacta-se na criacdo de um modelo de sociedade que queremos, conforme a
concepcao implementada, que define os objetivos educacionais dos individuos e de
uma sociedade. Segundo Miguel Arroyo, “na construcao espacial do sistema escolar,
o curriculo é o nucleo e o espago central mais estruturante da fungdo da escola”
(ARROYO, 2011, p.13). Assim, discutir o novo ensino médio em implementag¢éo no
Brasil é de crucial importancia e precisa ser investigada a partir das mudancas na
legislacdo escolar no nivel de ensino médio que se deu no Brasil, através de marcos
legais, como: a Lei 13.415/17, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM.

Uma vez que a problemética desta Tese visa abordar a tematica da
interdisciplinaridade no curriculo do ensino médio, tendo como foco a discusséo sobre
0 ensino de Filosofia, se faz necessario analisar os novos marcos legais e discutir
sobre as principais mudancgas curriculares implementadas a partir da nova legislacao.
Por isso, este capitulo apresentara as principais mudancas delineadas para o ensino

médio brasileiro, através da nova legislacéo citada acima.

1.1 As mudangas preconizadas pela Lei 13.415/17

As mudancgas no ensino médio foram implementadas, inicialmente, através da

Medida Proviséria 746, publicada em 22/09/2016. Nao é comum o fato de se editar
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uma Medida Proviséria para tratar de mudancas na educacado que cause tdo grande
impacto como esta, da qual tratamos nesta secdo. Mudancas que mexem com as
bases da educacéo brasileira, alterando diversos artigos da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo, necessita de muita discussdo antes de uma aprovacéo. Porém, estas
mudancas foram implementadas em carater de urgéncia, pois utilizou-se do
mecanismo da edicdo de Medida Provisoria.

De acordo com Lenzi (2018) “A Medida Provisoria (MP) € um ato com forga de
lei, adotado pelo Presidente da Republica. Essa medida é usada em situacfes de
urgéncia ou de grande importancia, em que nao € possivel esperar pelo processo
legislativo comum”. Foi surpreendente a apresentacdo de uma reforma de ensino por
meio de Medida Proviséria — incomum até durante a ditadura militar — e também foi
surpreendente a celeridade dos prazos para que a MP se tornasse uma lei. Apenas
147 dias depois da publicacdo da MP, o seu conteudo principal passou pela Camara
dos Deputados e pelo Senado e virou a Lei 13.415, publicada em fevereiro de 2017.

O novo ensino médio proposto pelo governo, em consulta publica aberta na
pagina do Senado Federal, recebeu 73.565 “ndo” e apenas 4.551 “sim” para a
pergunta: “Vocé apoia essa proposicdo?”? Mas, mesmo diante da rejeicdo da
proposta por grande parcela da sociedade, sinalizada a partir do movimento de
ocupacotes das escolas - ocorrido em 2016 - e da afericdo da opinido popular por
meio de pesquisas de opinido, o governo transforma a Medida Proviséria n® 746, na
Lei 13.415, no dia 8 de fevereiro de 2017, reestruturando todo o ensino meédio
brasileiro.

Mas, o0 que estava acontecendo com o ensino médio para que tal mudanca se
apresentasse como indiscutivel, necessaria e inadiavel? Aparentemente nada, pois
as evidéncias alardeadas para a repentina pressa sao conhecidas ha anos: o
desempenho insatisfatério dos concluintes em avaliagbes nacionais padronizadas e
evasdo escolar. Nao seria mais légico abrir esse processo de mudancas apos a
aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

O novo ensino médio aprovado e descrito na Lei n® 13.415/2017, remodela
cinco artigos importantes (arts. 24; 36; 44; 61 e 62) da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacédo Nacional (LDB - Lei 9.394/96) e introduz um novo (art. 35-A). Esses artigos

1 Texto online sem paginacéo.
2 Disponivel em: https://www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/-/mpv/126992.
Acesso em: 14 fev. 2018.
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citados, em linhas gerais, provocam as seguintes mudancas: enfraquece a
transcorréncia de uma educacdo pautada em conteddos disciplinares; interfere na
formacao e atuacdo dos profissionais da educacao e, desta forma, irrompe também
na autonomia pedagogica das unidades escolares, quando preconiza que as
licenciaturas tenham como base para a elaboracdo do seu plano pedagdgico, o
conteudo da BNCC.

A alteracdo do artigo 24, diz respeito a carga horaria anual de 200 dias letivos.
A carga horaria anual do ensino médio passara de 800 para 1400 horas. Mas, a lei
prevé um aumento de carga horaria gradual, ao longo de 10 anos. Para que essa
carga horaria caiba nos 200 dias letivos, a educacdo escolar deve acontecer em
tempo integral, pois ultrapassaria 7 horas diarias.

O artigo 35-A é enxertado na LDB e implementa uma grande mudanga no
ensino médio brasileiro. Este, preconiza que os direitos e objetivos de aprendizagem
do ensino médio seréo definidos por uma Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
através de areas do conhecimento: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais
aplicadas. Mas, a base comum do curriculo ndo sera composta, necessariamente, por
disciplinas ou componentes curriculares. Em nenhum trecho da Lei 13.415/17, no que
se refere ao ensino médio é encontrada a palavra disciplina ou componente curricular.

Além da mudanca citada acima, esse novo artigo, no § 2°, consta que a BNCC
do ensino médio devera incluir, obrigatoriamente, “estudos e praticas de educacéo
fisica, arte, sociologia e filosofia”. Aqui, percebe-se que nao se fala em Filosofia como
um componente curricular ou disciplina, mas refere-se a estudos e praticas que, nao
necessariamente, precisam se dar no ambito de um componente curricular especifico
para cada disciplina. Também néo preconiza que esses estudos e praticas estejam
presentes em todos os anos do ensino médio, como se deixa claro na Lei, a
obrigatoriedade da Lingua Portuguesa e da Matematica, nos trés anos do ensino
medio.

O artigo 35-A, também fala da composicdo da carga horaria do ensino médio.
Em seu paragrafo 5°, tem-se que: “A carga horaria destinada ao cumprimento da Base
Nacional Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total
da carga horaria do ensino médio, de acordo com a definigcdo dos sistemas de ensino”.
Assim, a carga horaria do ensino meédio deixaria de ser de 2.400 horas para passar a
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ser 4.200 horas®. Destas 4.200 horas, 2.400 horas (60% do total da carga horaria do
ensino médio) sera destinada a formacéao especifica, onde os estudantes deveréo ter
contato com os conhecimentos concernentes a um, dos cinco itinerarios formativos
descritos no artigo 36 desta mesma Lei. E apenas, no maximo, 1.800 horas (40% do
total da carga horaria do ensino médio) ficara reservada para o cumprimento da Base
Nacional Comum Curricular. E os 60%, como serdo ocupados? A resposta so ficara
clara mais adiante, no artigo 36, mas ja comecamos a entender a partir do § 8°, do
artigo 35-A, que institui que os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacao
também possam se dar de forma online.

No artigo 36 da referida lei € apresentada a nova composicao do curriculo do

ensino médio. De acordo com a Lei n® 13.415/2017, artigo 36, caput

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme arelevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino - Grifo nosso (BRASIL, 2017a).

A nova composicao curricular parece ter um carater dualistico, pois sera
composta por duas partes distintas: pela soma da BNCC mais um, dentre os cinco
itinerarios formativos: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias;
ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas e
formacao técnica e profissional.

Segundo a Lei 13.415/17, no trecho citado acima, sdo as instituicdes escolares
gue devem escolher quais itinerarios formativos ofertar. E o estudante, ao escolher a
instituicdo para estudar, poderia escolher o itinerario formativo que cursaria. Mas, na
pratica, o protagonismo do jovem na escolha de seu itinerario formativo também fica
comprometido, uma vez que, de acordo com a citagdo do artigo 36, acima, tem-se
claro que os critérios para elei¢cao dos itinerarios formativos ndo é a consulta a vontade
dos alunos, mas sim, levar em consideragéo a possibilidade dos sistemas de ensino
ofertar tal itinerario, em conformidade com o contexto local e a relevancia para aquela
comunidade. Assim, quem escolherd o itinerario formativo que ofertara sdo as

instituicbes de ensino, e que a escolha dependera da disponibilidade da instituicao.

3 Lei n® 13.415/2017, Art. 1°, § 1°.
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Entende-se que a escolha do itinerario formativo a ofertar dependera
essencialmente de recursos humanos para ministracéo das aulas. Mas, como a escola
funcionara e para onde vao os professores e professoras dos diversos componentes
curriculares, para os quais foram licenciados para ensinar, quando a escola optar por
um itinerario formativo em detrimento do outro? Ou ainda, o que fardo aqueles
estudantes que, por estudarem nas escolas por conta da proximidade de suas casas,
tais instituicbes nao ofertarem o itinerario formativo que eles queiram cursar? S&o
perguntas que nao encontram respostas dentro desta nova proposta de ensino meédio.

Ainda no artigo 36, é deletado o inciso IV que preconiza que as disciplinas de
Filosofia e Sociologia sejam obrigatérias em todas as séries do ensino médio. Do § 1°
sdo retirados todos os direitos de aprendizagem, a saber: dominio de principios
cientificos e tecnologicos; conhecimentos de formas contemporéaneas de linguagem e
dominio dos conhecimentos de filosofia e sociologia. Assim, retira-se a
obrigatoriedade do ensino de filosofia e sociologia como disciplinas em todas as séries
do ensino médio e deixa-se apenas como descrito no paragrafo segundo: “A Base
Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente
estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia”.

Perceba-se, que ndo se fala em disciplinas, mas sim em estudos e préticas. No
entanto, esse artigo se contradiz com o caput do artigo 36 (citado acima) pois, se uma
escola decidir ofertar, por exemplo, o itinerario de ciéncias da natureza. Como incluira
esses ‘estudos e praticas’, se a BNCC s6 consta como indispensaveis - para os
estudantes concluirem o ensino médio - os estudos de lingua portuguesa e
matematica, somados aos conhecimentos pertencentes ao itinerario formativo, que
sera ‘escolhido’ pelo estudante?

Ainda no artigo 36, ha uma énfase dada a formacéao técnica e profissional, pois
neste sao incluidos trés paragrafos e dois incisos que tratam da tematica. E, também,
sdo apresentadas mais novidades, como: a possibilidade de “concessdo de
certificados intermediarios” e a opcionalidade da formacéao ser estruturada sob forma
de etapas “com terminalidade especifica”. Estas novidades sdo expostas nos 88 10°,
11° e 12° do artigo 36. No 8§ 10°, fala, explicitamente, que todo o ensino médio podera
ser organizado em moédulos e adotar o sistema de créditos com “terminalidade
especifica”. E no § 11°, diz que as instituicbes de ensino podem firmar convénios com

instituicbes de educacao a distancia, “para efeito de cumprimento das exigéncias
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curriculares do ensino meédio”. O § 12° explicita que os alunos devem escolher as
areas de conhecimento previstas no caput (entre os cinco itinerarios formativos), e as
escolas devem orienta-los nessa escolha. Aqui entéo, fica claro que os demais 60%
da carga horaria total do novo ensino médio (2.400 horas) devera ser destinada a
formacao especifica, onde os estudantes deverdo ter contato com 0s conhecimentos
concernentes a um, dos cinco itinerarios formativos descritos no artigo 36 desta
mesma lei, a partir da escolha que fardo.

Santomé (2003), discorrendo a respeito das implicacGes politico-econdémicas
na educacgdo, considerando a influéncia do neoliberalismo, faz uma critica a respeito
da possibilidade de se escolher escolas e curriculos concorrentes e chama esse
aspecto de mercantilizacdo da educacéo.

De acordo com Santomé,

A educacdo e as criacbes culturais, em geral, foram reduzidas a
mercadorias, que dissimulam as redes econdmicas e 0s interesses
politicos que se escondem por tras dessa posi¢cao mercantilista. A sua
l6gica seria convencer as pessoas a escolherem as instituicbes
escolares, diplomas e corpo docente da mesma forma em que s&o
escolhidos e comprados outros produtos em e entre diferentes
supermercados (SANTOME, 2003, p. 39).

A situacdo descrita acima, embora Santomé ndo a situe historicamente no
contexto do novo ensino médio brasileiro, pode servir de ilustragéo a l6gica sob a qual
foi elaborado o novo ensino médio. Este atende a uma logica mercantilista, pois
preconiza que seja possivel se escolher a formacdo que se quer, de acordo com as
vontades dos clientes usuarios dos sistemas de ensino, uma vez que as escolas
poderao ofertar diferentes arranjos formativos, disponibilizando aos estudantes varias
opcdes de formacao.

As demais mudancas implantadas pela Lei 13. 415/17 estdo dispostas nos
artigos 44, 61 e 62 e dizem respeito ndo mais ao ensino médio, mas sim em relacao
ao ensino superior. No artigo 44, 8 3° diz que 0s processos seletivos para ingresso
nas universidades devem considerar o disposto na BNCC. O artigo 44, de certa forma,
fere a autonomia das Instituicbes de Ensino Superior - IES, pois, preconiza que o
exame de ingresso na Educacdo Superior deve “considerar, exclusivamente, as
competéncias, as habilidades e as expectativas das areas de conhecimento definidas

na Base Nacional Comum Curricular”.
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O artigo 61 institui que os profissionais da educa¢éo escolar basica possam
lecionar sem ter necessariamente uma formacdo para tal, bastando apresentar,
apenas, um notorio saber.

O artigo 62, fala sobre a formacédo de docentes. Os curriculos dos cursos de
formacao de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum. Isso fere a
autonomia das Instituicdes de Ensino Superior, pois desta forma, as IES teriam que
adequar seus cursos para que transcorressem a partir dos ditames da BNCC.

Estas sdo as principais mudancas preconizadas na Lei 13.415/17. Essas
mudancas serao as responsaveis por uma nova estrutura curricular do ensino médio.
No entanto, essas alteracdes, dispostas na lei, ainda carecem de uma realidade
pratica que torne essas medidas implementaveis, devido ao fato de que o que esta
disposto na lei no é diretivo, nem muitas vezes é clara a sua aplicagéo. E por isso
gue necessitaremos apresentar as informacdes sobre a aplicagdo desta nova
legislacdo, a partir da realidade da implementacéo do novo ensino médio no estado

de Alagoas - 0 que se dara a partir do Capitulo 1.

1.2 O novo ensino médio a partir da BNCC

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC foi aprovada em dezembro de
2018 — mais de um ano apés a promulgacédo da Lei 13.415/17. Estranho é que em
2017 foi aprovada uma BNCC, sem constar a parte referente ao ensino médio, mas
apenas ao ensino fundamental. Este fator foi preponderante para que houvesse trés
votos contrarios a aprovacao da BNCC. Segue abaixo, partes de uma declaracéo de

voto contrario.

Declaro o meu voto contrario ao Parecer referente a Base Nacional
Comum Curricular (...) alegando que 0 mesmo rompe com o principio
conceitual de Educacédo Basica ao excluir a etapa do Ensino Médio e
minimizar a modalidade EJA, e a especificidade da educagédo no
campo; desrespeita o principio do pluralismo proposto pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB); fere o principio da valorizacéo
das experiéncias extraescolares; afronta o principio da gestédo
democratica das escolas publicas (...) fragiliza a formacéo integral dos
estudantes, além de ferir a autonomia dos profissionais da Educacao
(AGUIAR; DOURADO, 2018, p. 22).
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O livro “A BNCC na contramdo do PNE”, citado acima, escrito pelas
conselheiras do Conselho Nacional de Educacéao, apresenta diversas criticas a versao
final da BNCC. Ele denuncia, por exemplo, que nado houve uma discusséo
aprofundada e que se deu prioridade a celeridade do processo (p. 21). Denuncia
também “que houve uma construcao linear, vertical e centralizadora” da versao final
e que a BNCC foi elaborada de forma autbnoma pelo comité gestor, pois foi este que
definiu quais contribuicdes da apreciacao publica seriam atendidas (p. 16).

Esperava-se que a Base Nacional Comum Curricular do ensino médio - BNCC,
guando aprovada, trouxesse esclarecimentos e definicbes curriculares. No entanto,

de acordo como transcrito do texto da propria BNCC,

A BNCC nao se constitui no curriculo dessa etapa, mas define as
aprendizagens essenciais a ser garantidas a todos os estudantes e
orienta a (re)elaboragéo de curriculos e propostas pedagdgicas [...].
Na direcdo de substituir o modelo Unico de curriculo do Ensino Médio
por um modelo diversificado e flexivel, a Lei n°® 13.415/2017 alterou a
LDB. (...) Essa nova estrutura valoriza o protagonismo juvenil, uma vez
gue prevé a oferta de variados itinerarios formativos para atender a
multiplicidade de interesses dos estudantes: o aprofundamento
académico e a formacédo técnica profissional. Além disso, ratifica a
organizacdo do Ensino Médio por areas do conhecimento, sem
referéncia direta a todos os componentes que tradicionalmente
compdem o curriculo dessa etapa. - Grifo nosso (BRASIL, 2018a,
p. 467).

Assim, grandes expectativas se tinham que a BNCC conseguisse estabelecer
parametros para 0s novos caminhos da educacao no nivel de ensino médio. Como
seria o arranjo curricular? Que disciplinas seriam obrigatérias e quais seriam
dispensaveis? Como as escolas se organizarao? Mas, muitas dessas respostas ainda
continuaram vagas com a homologacao e publicacdo da BNCC, pois o que dispde a
BNCC é que “cabe aos sistemas e as escolas adotar a organizagao curricular que
melhor responda aos seus contextos e suas condicdes: areas, interareas,
componentes, projetos, centros de interesse etc” (p. 471).

Ao contrario da BNCC do ensino fundamental, onde sdo apresentadas as cinco
areas de estudos e 0os nove componentes curriculares a serem estudados, a BNCC
nao apresenta quais serdo os componentes curriculares que comporao a base comum

curricular — com excec¢éo apenas de portugués e matematica. A base comum nao se
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apresenta como uma base comum, pois nela estd ausente qualquer modelo,
referéncia ou padrdo e, nem ao menos, cita 0s componentes curriculares
indispensaveis para a formacgéo dos estudantes. Entdo, do que tratam as mais de 100
paginas da BNCC do ensino médio? Fala-se, vagamente, sobre as aprendizagens
essenciais, sob a forma de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos
estudantes, em cada uma das quatro areas de saber - deixando de fora o ensino
técnico e profissional - sem se referir, de forma especifica, a nenhuma disciplina ou
componentes curriculares e cada area do saber. Como explicacdo para isso, justificam
que “é preciso romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-
las por aspectos mais globalizadores e que abranjam a complexidade das relacbes
existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real” (BRASIL, 2018a, p. 471).

Essa apresentacdo da necessidade de rompimento da “centralidade das
disciplinas”, €& tratada sem qualquer rigor conceitual, com o0 nome de

interdisciplinaridade®.

A interdisciplinaridade é tendéncia no mundo todo. No exame
(internacional) do Pisa ndo se vé, em Ciéncias, o que é Biologia
Quimica ou Fisica, tudo esta ligado", disse a ex-secretaria executiva
do MEC, Maria Helena Guimaraes de Castro, referindo-se a avaliagédo
feita pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) (CAFARDO, 2018).°

Essa fala de Castro, reflete um ensaio de justificativa para o fato de que, as
disciplinas aparecem na BNCC de forma diluida, a partir das areas do saber. Apenas
se fala de habilidades e competéncias de cada area do saber, como se as ligacdes
entre as disciplinas que, como por exemplo, dentro das areas de ciéncias da natureza
— tais como Fisica, Quimica e Biologia — fossem téo fortes, ao ponto de uma se diluir
na outra e tornar-se desnecessaria uma separacdo em disciplinas. Aqui, a suposta
integracao disciplinar, evidenciada através da defesa da necessidade da ligacdo entre
as disciplinas é fundamentada a partir da ideia de que é necessario desintegrar as

disciplinas diluindo-as umas nas outras.

4 A discussé&o sobre interdisciplinaridade sera apresentada na secéo Il. Por hora, estamos apenas
transpondo algumas ideias constantes nos documentos que legislam sobre as mudangas que ocorrerao
no ensino médio.

5 Texto online sem paginacao.
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E, ao analisarmos o que consta na Lei 13.415/17 e na BNCC, é evidente que
nao se é garantido o direito de aprendizagem disciplinar. Ou seja, ndo é garantido que
aos estudantes do ensino médio seja dado o direito de estudar todas as disciplinas
gue constam no curriculo do atual ensino médio (portugués, matematica, fisica,
guimica, biologia, artes, filosofia, sociologia, histéria, geografia, lingua estrangeira e
educacao fisica).

A BNCC deveria trazer as demarcac¢des dos componentes curriculares que
constaria nos curriculos, ja que o artigo 36 da Lei 13.415/17 afirma que os curriculos
serdo compostos por uma parte comum - em todo territorio nacional (BNCC) - e por
itinerarios formativos. Mas, a BNCC néo trata da base comum curricular sob a forma
de componentes curriculares, mas apenas apresenta, de forma geral, as habilidades
e competéncias divididas por areas do saber. E dentro de cada area abordada na
BNCC nao existe qualquer demarcagdo entre 0s componentes curriculares

pertencentes a mesma area. Vejamos abaixo um exemplo do que consta na BNCC:

A BNCC na éarea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas —
integrada por Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia — propde a
ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais
desenvolvidas até o 9° ano do Ensino Fundamental, sempre orientada
para uma educacdo ética. Entendendo-se ética como juizo de
apreciacdo da conduta humana, necesséria para 0 viver em
sociedade, e em cujas bases destacam-se as ideias de justica,
solidariedade e livre-arbitrio (BRASIL, 2018a, p. 547).

A partir do exposto na BNCC, vimos que quatro componentes curriculares
distintos aparecem diluidos na area de ciéncias humanas, uma vez que sob o pretexto
da integracéo®, perdem-se as fronteiras necessarias entre as disciplinas. Observa-se
gue essa diluicdo aparece sob o conceito de integracdao. Neste contexto, o ensino e
aprendizagem de Filosofia, bem como de todos os outros componentes curriculares
(exceto portugués, matematica e lingua inglesa) ficam comprometidos, pois nao
aparecem como um componente curricular especifico na Base Comum Curricular.

Especificamente no caso da Filosofia, a palavra Filosofia aparece vinte e seis

vezes em todo o texto da BNCC. Mas em nenhuma delas se refere a Filosofia

6 O conceito de integracio sera melhor esclarecido na se¢io II.
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enguanto uma disciplina especifica ou enquanto um componente curricular, sem estar
diluida (integrada) dentro da area de ciéncias humanas.

A BNCC, ao falar sobre a area de ciéncias humanas e sociais aplicadas, elenca
6 competéncias e 32 habilidades a serem desenvolvidas nos estudantes a partir desta
area. No entanto, nenhuma delas fala diretamente do que se espera com o ensino de
Filosofia. Ja para a Geografia, Historia e Sociologia ficam mais claras as competéncias
e habilidades, o que é apresentado enquanto "ensinavel”’ nestas disciplinas. Mas, o
mesmo nao acontece com a Filosofia. Nas habilidades e competéncias esperadas
com o estudo de ciéncias humanas, fala-se, por exemplo, de utilizar linguagem
cartografica, de compreender conceitos como territério, histéria das culturas, entender
a sociedade [...]. Esses assuntos sao claramente pertencentes as disciplinas de
Geografia, Historia e Sociologia. Mas ndo se fala diretamente sobre conteudos e
habilidades filosoficas. Ndo ha uma clareza do que é propriamente filosoéfico, uma vez
gue as habilidades de argumentacao e de critica - que aparecem no texto da BNCC -
nao sao desenvolvidas, exclusivamente, pela Filosofia.

Apenas aparece a mencao a Filosofia em uma, dentre as 32 habilidades e em
1, das 6 competéncias da area de ciéncias humanas, conforme transcrito a seguir:
“Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas linguagens,
com vistas a compreensao e a critica de ideias filosoficas e processos e eventos
histéricos, geograficos, politicos, econbmicos, sociais, ambientais e culturais
(BRASIL, 2018a, p. 560). E “O exercicio de reflexdo, que preside a construcao do
pensamento filoséfico, permite aos jovens compreender os fundamentos da ética em
diferentes culturas, estimulando o respeito as diferencas (culturais, religiosas, étnico-
raciais etc.), a cidadania e aos direitos humanos” (Idem, p. 564). A primeira citacdo
nédo fala especificamente de nenhuma caracteristica propriamente filoséfica’, mas sim
de uma competéncia linguistica para a compreensdo e critica, tanto de ideias
filosoficas quanto processos geograficos, historicos, politicos, econémicos [...] Ja a
segunda, de forma bastante confusa, espera-se que a Filosofia sirva ao
desenvolvimento de nocles éticas e da-se a Filosofia o papel de fazer os jovens
entenderem sobre a ética numa abordagem historico-sociolégica, através da reflexao.
Isso significa um grande empobrecimento do entendimento da grande contribui¢cdo da

Filosofia enquanto um componente curricular no ensino médio. O que se atribui,

" As caracteristicas que d&o propriedade a Filosofia serdo discutidas na secéo lIl.
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enquanto habilidade e competéncia suscitadas pelo ensino de Filosofia, ndo pertence
propriamente a Filosofia.

A partir dessas ndo demarcagbes das competéncias e habilidades por
componentes curriculares, mas sim por area, se abusa da ideia de integracao, inter e
transdisciplinaridade, pois da a entender que integracéo disciplinar se define pelo fato
das disciplinas se diluirem umas nas outras, ao ponto de nao existir entre elas
guaisquer demarcacdes de fronteiras. Mas, para se pensar sobre as formas de
integracdo entre as disciplinas, tem-se antes que pensar primeiro na disciplinaridade
e nos conteudos disciplinares, pois € através da matéria a ser trabalhada que é
possivel analisar as possiblidades de correlacionar os assuntos com distintas
abordagens trazidas das diversas disciplinas

Mas a nova legislacdo sobre a educacdo em nivel médio em nosso pais
desconsidera as disciplinas como referenciais soélidos que alicercem este nivel de
ensino e fornecam a fundamentacdo tedrica e metodoldgica necesséarias ao
desenvolvimento da acdo educativa ao preconizar que 0 novo ensino médio seja
pautado no desenvolvimento de habilidades e competéncias gerais apresentadas por
areas.

Quanto a presenca da Filosofia enquanto disciplina, ndo ha garantias da sua
permanéncia no curriculo do ensino médio brasileiro, o que a torna vulneravel ao
desaparecimento neste nivel de ensino. Assim como a Filosofia, todas as demais
disciplinas séo vulneraveis a ndo permanéncia no curriculo do ensino médio, exceto
as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Mas é objetivo desta Tese
defender que a Filosofia tem um importante papel formativo e sua importancia no

curriculo sera abordada nas Secdes Il e Il desta Tese.

1.3 O novo ensino médio a partir das DCNEM

A nova Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM, foi aprovada em
novembro de 2018 e trata de atualizar as diretrizes para a reformulagcdo da
organizacdao curricular do ensino médio, apés a promulgacéo da Lei 13.415/17— que

institui 0 novo ensino médio.
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Na conceituacdo de curriculo constante no Capitulo |, que fala sobre a
organizacao curricular, tem-se: “o curriculo € conceituado como a proposta de agao
educativa constituida pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade”
(art. 7). Vemos que o conceito chave que da sentido a acdo educativa é conhecimento.
Mas, a ideia de conhecimento é sempre provida da ideia de conteudo. Afinal,
conhecimento € sempre o conhecimento de algo. No entanto, a materialidade desses
conhecimentos ndo aparece enquanto conteddo, pois, na medida em que sé&o
expostas as habilidades e competéncias concernentes a cada area do saber fica
perceptivel que conteddos tradicionalmente estudados em determinados
componentes curriculares sdo desconsiderados. Ofertamos como exemplo o que
ocorre na BNCC, quando cita as competéncias referentes a area de ciéncias da
natureza.

Esta area reflete 0 empobrecimento conceitual mais piedoso. Toda area, que
deveria compreender os conhecimentos de Quimica, Fisica e Biologia, é apresentada
dividida em trés tematicas: matéria e energia; vida e evolucao e terra e universo. A
partir destas trés teméaticas sédo apresentadas as trés competéncias definidas para a
area. A competéncia nimero um, insere a tematica matéria e energia. Mas as
tematicas: vida e evolucao e terra e universo se fundem em uma Unica competéncia:
“Analisar e utilizar interpretacdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugéo dos
seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis”
(BRASIL, 2018a, p. 553). E a terceira e ultima competéncia é: investigar situacoes
problemas, utilizando procedimento e linguagens das ciéncias da natureza e propor
solugdes por meio de tecnologias. Nestas trés competéncias impostas para a &rea de
ciéncias humanas, bem como nas 26 habilidades, os conhecimentos de Biologia, e
mais ainda, 0s conhecimentos e conteldos disciplinares cabiveis a Fisica e a Quimica
estdo praticamente invisiveis. Assim, a ndo demarcacéo da disciplinaridade e dos
direitos e objetivos de aprendizagem que se remetam aos conteddos especificos de
cada componente curricular pertencentes a cada area, mostra que as competéncias
e habilidades delineadas para cada area ndo sdo capazes de traduzir a riqueza
epistemoldgica dos componentes curriculares e, a partir dessa ndo demarcacao

ocorre um esvaziamento dos direitos de aprendizagem dos estudantes.



38

Nas DCNEM, mesmo quando se fala da estrutura curricular, demonstra-se
gue o curriculo ndo esta estruturado enquanto conjunto de disciplinas ou componentes
curriculares. O artigo 10 afirma que “os curriculos do ensino médio sdo compostos por
formagao geral basica e itinerarios formativos”. A Lei 13.415/17 ja deixou claro que os
itinerarios formativos serdo: linguagens e suas tecnologias; matemética e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais
aplicadas e ensino técnico e profissional. Mas quanto a formacdo geral basica,
esperava-se que as treze disciplinas que compdem o atual ensino médio fossem
mantidas. No entanto, o artigo 11, das DCNEM nos desilude, pois especifica que a
formacao geral basica, na verdade, n&o tem nada de geral, nem basica: “a formacéo
geral basica é composta por competéncias e habilidades previstas na BNCC”. Logo
em seguida afirma que essa formacéo geral basica devera ser organizada por areas
de conhecimento, citando assim, nos incisos, as quatro areas do saber. E o paragrafo
segundo do artigo 11 deixa bem claro que: “o curriculo por area de conhecimento deve
ser organizado e planejado dentro das éareas de forma interdisciplinar e
transdisciplinar” (BRASIL, 2018b, p. 6).

Desta forma, entende-se que a afirmacdo acima, de que a formacdo geral
basica ndo tem nada de geral e basica, confirma-se a partir dos trechos citados, uma
vez que se constata que tanto a Lei 13.415/17, quanto a BNCC, quanto os DCNEM,
nao preconizam a manutenc¢ao de um curriculo disciplinar composto por componentes
distintos, e que facam parte de uma matriz de conhecimentos basicos para todo o
territério nacional. Assim, de acordo como estd posto, mesmo a parte do curriculo
chamada de formacao geral basica sera vulneravel e adaptavel, pois também estara
dividida por areas e sera organizada de forma interdisciplinar e transdisciplinar. Mas,
o trabalho com a metodologia interdisciplinar e transdisciplinar tem como base a
disciplinaridade. Uma vez que, para que exista o interdisciplinar e o transdisciplinar
devem existir primeiro, as disciplinas, pois sdo a partir delas que sdo pensadas
metodologias interrelacionais. Por isso defendemos a importancia da disciplinaridade
8.

Mas, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM, bem

como a BNCC e a Lei 13.415/17 nédo falam de conhecimentos, nem de componentes

8 Aprofundaremos mais sobre esses conceitos na Secéo |I.
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curriculares, ignorando, assim, a natureza das fronteiras. Falam apenas de estudos e
praticas. Assim, o paragrafo 4° do artigo 11 das DCNEM, cita em seus 9 incisos,
alguns estudos e préticas que devem ser contemplados na parte da formacéo geral
basica. Dentre estes, encontra-se no inciso VIII estudos e praticas de Sociologia e
Filosofia. Mas, longe de garantir a Filosofia o status de componente curricular, o
paragrafo 5° trata de asseverar que: 0s estudos e praticas destacados nos incisos | a
IX do § 4° devem ser tratados de forma contextualizada e interdisciplinar, podendo ser
desenvolvidos por projetos, oficinas, laboratérios, dentre outras estratégias de ensino-
aprendizagem que rompam com o trabalho isolado apenas em disciplinas” (BRASIL,
2018Db, § 4).

Assim, conforme exposto acima, as Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio
vém reiterar e ampliar o exposto na Lei 13.415/17 e corrobora com o que preconiza a
BNCC. Essa nova legislacéo delineia o perfil do novo ensino médio em nosso pais,
gue em linhas gerais representara um grande esvaziamento dos conhecimentos
disciplinares e aprofundara o fosso da desigualdade educacional, uma vez que nao
estabelece um fundamento epistemoldgico sob o qual se alicerce esse nivel de ensino
e a formacdo dos jovens brasileiros. Sob o pretexto de promover uma melhor
integracao entre os saberes, legitimam sob a forma de lei, uma diluicdo das disciplinas
do ensino médio no Brasil.

Mas é importante ressaltar que o que esta disposto na regulamentacao oficial,
nao necessariamente é o que se efetiva na pratica. Inés Barbosa Oliveira, em seus
estudos sobre curriculo e cotidiano escolar assevera no artigo intitulado Curriculo e

processo de aprendizagemensino :

O que importa para a discussédo € gue nenhuma regra estabelecida,
seja ela escrita ou apenas pensada, se efetiva tal qual prescrita na
vida das pessoas reais. O ditado popular, em outros termos, confirma:
“toda regra tem excegao”, o que significa dizer que, no interior das
normas e textos organizados em modelos, formulas e etapas téo
precisos quanto irreais, as situagdes sdo, em maior ou menor grau,
sempre “excepcionais”, na acepg¢ao original do termo. As
determinacfes oficializadas sempre se modificam em virtude do
campo que encontram (ou que as encontra) e sao influenciadas por
eles (OLIVEIRA, 2000, p. 380).



40

Héa esperanca de que o que esta disposto na legislacdo que preconiza 0 novo
ensino médio ndo se torne uma realidade tal qual esta apresentado acima. O modelo
disciplinar pode n&o ruir no chéo das escolas, uma vez que o modelo substituto que
foi idealizado carece de efetividade pratica. Na rotina escolar o modelo disciplinar
adotado h&a décadas tende a permanecer e o curriculo pode apenas sofrer algumas
alteracdes como por exemplo, a inser¢cdo de novos componentes curriculares como
por exemplo “Projeto de vida” e a ampliacdo de carga horéaria para implementar os
itinerarios formativos (o ensino profissionalizante). Entre o discurso e a realidade ha

um fosso que os separa.
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2. Integracao disciplinar ou diluigdo das disciplinas: analisando o discurso e a
realidade

Apos ter apresentado no Capitulo I, as principais mudancas preconizadas pelos
documentos oficiais que instituem o novo ensino médio no Brasil, através do
tratamento de alguns pontos principais extraidos da nova legislacao (Lei 13.415/17,
BNCC e DCNEM) esta parte do trabalho se dispbe a abordar a relacdo entre
integracdo/diluicdo entre as disciplinas do curriculo do novo ensino médio. E
Importante ressaltar que os conceitos de integragéo e diluicdo serdo abordados tendo
como pano de fundo a consideracao de um curriculo disciplinar.

De acordo com o dicionario Michaelis integracao é: “Condi¢do de constituir um
todo pela adicdo ou combinagao de partes ou elementos”. Por isso, defendemos aqui
gue a integracdo entre as disciplinas significa que em um determinado curriculo,
embora existam diversas disciplinas ou componentes curriculares distintos, eles
conseguem interagir entre si, mas preservando suas fronteiras.

Quanto a diluicéo, o dicionario Michaelis define como: “acéo ou efeito de diluir”
e “diminuicdo de saturacdo e de contornos”. E bem isso que acontece com as
disciplinas no contexto novo ensino médio.

Neste sentido, o ensino médio, de acordo como estd exposto na nova
legislacéo, proporciona uma dilui¢do do curriculo pautado em disciplinas. Justificando
esta propondo uma maior integracdo entre os saberes, os diluem em areas do e institui
os itineréarios formativos, embora entendamos que a nova legislacdo defenda em seu
discurso que se esta proporcionando uma maior ligacdo entre os saberes, ha um
grande abismo entre o discurso e a realidade e o que se defende enquanto integracao
€, na realidade, uma diluicdo curricular, uma vez que, antes de respeitar as fronteiras
gue separam as disciplinas, as diluem na area do saber a qual pertence.

Embora entendamos que a nova legislacédo defenda, em seu discurso, que se
esta proporcionando uma maior ligagéo entre os saberes, ha um grande abismo entre
o discurso e a realidade e o que se defende, enquanto integracao, € na realidade uma

diluigéo.
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Essa diluicdo disciplinar do ensino médio € defendida no discurso
governamental que implementa a nova legislacdo. A defesa feita pelo governo® da
necessidade emergencial de “reformar” o ensino médio brasileiro tem-se como pano
de fundo a ideia de que as disciplinas, que tradicionalmente comp&em o curriculo do
ensino médio, sdo responsaveis pelo desencantamento dos jovens para com a escola.
Nas palavras do ex-Ministro da Educacdo, Mendonca Filho: “as 13 disciplinas
obrigatdrias, bastante engessadas, que levam muitas vezes o jovem a disposicao de
nao continuar na vida educacional’. A partir desse discurso, que serviu para
apresentar o novo ensino médio, justifica-se que a faléncia deste nivel de ensino deve-
se, em grande medida, a atual arquitetura curricular, composta por 13 disciplinas, que
0 governante chama de engessada.

Assim, a proposta do novo ensino médio é flexibilizar o curriculo, ao ponto de
ndo tornar necessario a presenca de todas essas disciplinas ou componentes
curriculares, proporcionando, assim, uma grande mudanca no curriculo e um
empobrecimento dos direitos de aprendizagem dos estudantes, quando deslegitima a
escola enquanto instituicdo responsavel por selecionar 0s conhecimentos
indispensaveis para a formacéo dos estudantes.

O novo ensino médio preconiza que sdo os estudantes que devem escolher
sua “trilha académica”. E quando se dilui os componentes curriculares nas areas do
saber, inferindo estar realizando uma integracao entre os conhecimentos, na realidade
se esta preconizando uma reestruturacdo curricular, apés retirar do curriculo sua
base, que séo as disciplinas.

Com respeito a disciplinaridade, André Chervel, em Histéria das disciplinas
escolares (1990), narra que a disciplinarizacdo € um processo que ocorre ao longo de
anos, ao ser desenvolvida uma cultura daquela da disciplina no contexto escolar.
Assim, como acdao histérica do cotidiano escolar, as disciplinas sdo, nas palavras do
autor: “um modo de disciplinar o espirito, dar os métodos e as regras para abordar os
diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte” (CHERVEL, 1990,
p.180). De acordo com o autor, as disciplinas sdo concebidas como entidades sui

generis, que sao proprias da classe escolar.

9 O Governo ao qual nos referimos € o instalado por Michel Temer e seus Ministros. As citagées entre
aspas que estdo expostas no texto sdo do ex-Ministro da Educacdo, Mendonga Filho, no evento
denominado: Ato de lancamento do ‘novo ensino médio”, Recife: 2016. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=4W2VLVMUx-4. Acesso em:24 set. 2017.
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Partindo da fundamentacéo tedrica fornecida por Chervel, é possivel observar
gue a falta da disciplinarizacéo, que faculta aos estudantes a possibilidade de escolher
0 que quer estudar, faz a escola perder a sua propriedade, pois, segundo este autor,
os conteudos de ensino dao propriedade ao contexto escolar (Ibid, p. 180).

Nesse capitulo mostraremos que o discurso do novo ensino médio, que diz
prezar pela integracdo entre 0s componentes curriculares através dos itinerarios
formativos escolhidos pelos estudantes a partir do seu projeto de vida, na realidade
promove um esfacelamento curricular que ndo tem o assentimento dos estudantes.

Para demonstrar o que se afirma acima, exporemos adiante alguns aspectos
do discurso governamental, que defende a necessidade das mudancas
implementadas pelo novo ensino médio, e em seguida mostraremos a transposi¢ao
do discurso para a realidade, através da exposicdo de uma pesquisa de campo
realizada na cidade de Arapiraca e através da apresentagdo da implementacdo do

novo ensino médio no estado de Alagoas.

2.1 O discurso governamental de defesa do novo ensino médio

Segundo o ex-Ministro da Educacédo, Mendonca Filho: 1° o motivo precursor
para a insercao de um novo modelo de ensino para o ensino médio é justificado pela
faléncia do atual ensino médio. Em discurso proferido no ato de lancamento do novo

ensino médio, coberto por Ferreira:

Mendonca Filho falou em "faléncia do ensino médio brasileiro" e disse que o
quadro atual "justifica a relevancia e a urgéncia" que caracterizam uma
medida provisoria. "O ldeb esta estagnado desde 2011. O desempenho em
portugués e matematica € menor hoje que em 1997. Temos 1,7 milhdo de
jovens entre 15 e 24 anos que nem estudam, nem trabalham. Apenas 18%
dos jovens de 18 a 24 anos ingressam no ensino superior, e a populacao
jovem do Brasil entrara em declinio apds 2022", declarou (FERREIRA,
2016)*

10 Falas extraidas do discurso no Ato de langamento do novo ensino médio. Recife: 2016. Disponivel
em:https://www.youtube.com/watch?v=4W2VLVMUx-4. Acesso em:24 set. 2017.

11 Texto online sem paginacgéo. Disponivel em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/mec-preve-r-15-
bi-para-expansao-do-ensino-medio-em-tempo-integral.ghtml. Acesso em: 10 mar. 2019.



https://g1.globo.com/educacao/noticia/mec-preve-r-15-bi-para-expansao-do-ensino-medio-em-tempo-integral.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/mec-preve-r-15-bi-para-expansao-do-ensino-medio-em-tempo-integral.ghtml
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Para tentar justificar a abrupta reforma, recorre-se a adjetivagdo pejorativa
deste nivel de ensino, dizendo que o ensino médio esté falido. E apega-se aos dados
numeéricos para justificar um alegado fracasso do ensino médio. Esses dados nos
levam a crer que existe uma certa emergéncia em alterar a arquitetura do ensino
médio, o que justificaria a Medida Provisoria, na visao de seus concordantes. Mas, se
analisado mais proficuamente, vé-se que ndo ha uma relacdo clara entre causa (o
ensino médio atual) e consequéncia (os fracassos apontados acima)

Desta forma, é necessario analisar a natureza dos dados apresentados no
discurso do ex-Ministro. O IDEB — indice da Educacéo Basica é um célculo realizado
pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)
que leva em consideragéo o indice de aprovagéo/reprovacdo dos alunos em cada
escola e as notas da Prova Brasil, que é realizada ao final do 4° e 9° ano do Ensino
Fundamental e no 3° ano do ensino médio. Mas, apenas a partir de 2018, as escolas
publicas brasileiras foram avaliadas no 3° ano do ensino médio, através da Prova
Brasil.1?

De acordo com o disposto no site do INEP,

Até 2015, os resultados do ensino médio, diferentemente do ensino
fundamental, eram obtidos a partir de uma amostra de escolas. A partir
da edicdo de 2017, o Saeb passou a ser aplicado a todas as escolas
publicas e, por adesdo, as escolas privadas. Pela primeira vez, o Inep
passou a calcular o Ideb para as escolas de ensino médio (BRASIL,
2018e).13

Desta forma, é conveniente questionarmos o valor atribuido a este indice, como
demonstrativo da qualidade (ou da falta dela) da educagédo no pais, pois, além de
medir por amostragem, antes de 2017, a prova do SAEB (Sistema Nacional de
Avaliacado da Educacao Basica) realizada pelos alunos concluintes do 3 ano do ensino
médio € composta apenas por 26 questbes de portugués e por 26 questdes de

matematica, tendo os estudantes, 2 horas e 30 minutos para concluir tal prova.

12 Cf WEBER Disponivel em: http://jeduca.org.br/texto/guia-explica-o-ideb. Acesso em 11 fev. 2019.
BTexto online sem paginagéo. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/artigo//asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/nenhum-estado-atinge-a-

meta-do-ideb-2017-no-ensino-medio/21206.. ACESSO em: 02 jul. 2018.



http://jeduca.org.br/texto/guia-explica-o-ideb
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http://portal.inep.gov.br/artigo/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/nenhum-estado-atinge-a-meta-do-ideb-2017-no-ensino-medio/21206
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Vale ressaltar que ap0s a instituicdo da Prova Brasil (que agora € chamada de
Saeb, realizada pelos alunos concluintes do 3° ano do ensino médio, em 2017, o Ideb
do ensino médio aumentou de 3,7, nas ultimas trés medi¢des (2011, 2013 e 2015),
para 3,8, 0 que pode sinalizar que a forma de medicdo do Ideb pode alterar os
resultados do mesmo, pois foi apenas a partir de 2017 que o Saeb passou a ser
aplicado a todas as escolas.

Além da premissa do baixo indice do IDEB, o ex-Ministro da Educacéo, na sua
fala citada acima, apresenta como justificativa da urgéncia e importancia da reforma
gue impuseram, a quantidade de jovens entre 15 e 24 anos que nem estudam, nem
trabalham; a porcentagem dos jovens de 18 a 24 anos que ingressam no ensino superior, e
o fato de que a populacgédo jovem do Brasil entrara em declinio apds 2022. Basta uma analise
l6gica rapida do argumento apresentado acima, para verificar que nenhum destes trés fatos
funcionam como premissa para sustentar a concluséo de que a reforma apresentada é
necessaria ou de que é urgente um novo ensino meédio (como chama o slogan
governamental).

Ainda no decorrer do discurso de abertura do Ato de lancamento do novo
ensino médio, o ex-Ministro da Educacdo, Mendonca Filho, alegou a existéncia de
urgéncia em alterar os mecanismos primordiais do modo como se da a educacéo de
nivel médio no Brasil, sugerindo um processo de implementacdo de uma politica
educacional testada e aprovada em paises desenvolvidos, evidenciando, nesse
sentido, uma preocupac¢ao com o protagonismo do jovem e seu projeto de futuro. De
acordo com o ex-Ministro da Educagao, em seu discurso de langamento do novo

ensino médio:

O jovem coloca que aquela escola ndo dialoga com ele, que contraria
0 seu projeto de futuro, ai € que nés destacamos a necessidade de
que o foco do E.M seja o projeto de vida do jovem, autonomia para
que ele escolha diferentes trilhas académicas e profissional e ao
mesmo tempo facultarmos aos estudantes a formacado técnica e
profissional no curriculo do E.M fato esse que nao é possivel de fazer
com a arquitetura legal existente no E.M (BRASIL, 2016a).

O conceito de projeto de vida, centrado na escolha do jovem da sua “trilha
académica e profissional” evidencia a flexibilizac&o curricular inerente a proposta do
novo ensino médio, que tem na ideia de integracao entre as “antigas” disciplinas uma

espécie de otimizacao da formacao em nivel médio, uma vez que, ao ndo especificar
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as distingdes entre os componentes curriculares e dilui-los em areas do saber
genéricas e ao facultar aos estudantes a escolha da sua “trilha académica e
profissional”, diz estar favorecendo um suposto protagonismo juvenil.

Neste discurso, o ex-Ministro da Educacdo cita, de forma objetiva, a
importancia do protagonismo do jovem, quando ele afirma que o atual ensino médio
nao dialoga com o aluno, supondo implicitamente, um carater opressor da instituicao
educacional em relacdo aos educandos. Ele cita que a escola contraria, de alguma
forma, o projeto de futuro destas mocas e rapazes, destacando, logo apds, que o0 novo
ensino médio busca desgrenhar esta situacdo maculada, garantindo que o jovem
possa escolher sua area de estudo.

Ha nesse discurso uma subjetivacdo de sujeitos flexiveis. Bartho e Azeredo
(2021) discutem no artigo Entre a disciplina, o controle e a governamentalidade
neoliberal: a constituicdo discursiva da BNCC — Ensino Médio, esta ancoragem da
ideologia neoliberal impregnada no discurso que defende um suposto protagonismo

juvenil na escolha da sua propria educacéao formal. Dizem elas:

analisando os discursos concretizados na base, pode-se perceber
uma outra ancoragem, que produz efeitos de sentido neoliberais, os
quais, em linhas gerais, trabalham em processos de subjetivacéo de
sujeitos flexiveis, competentes e habilidosos para o mercado de
trabalho, além de aptos para se adaptarem as realidades (a)diversas,
ndo necessariamente para modifica-las. Este segundo tipo de
formacdo se contradiz, por conseguinte, com 0s pressupostos de
sociedade politizada e transformadora (BARTHO; AZEREDO, 2021, p.
1591).

Estes sujeitos que aprendem que suas escolhas sao prementes tem sobre si a
ideia da responsabilizacdo individual pelo seu sucesso ou fracasso. N&o foi o sistema,
a sociedade, a escola, mas ele e ela que escolheram mal ou bem o seu futuro. E,
como é sempre possivel escolher e a realidade muda constantemente, a flexibilidade
torna-se uma caracteristica muito valorizada neste sistema que diz que 0 nosso
sucesso ou fracasso educacional e profissional depende de nds. Esta pedagogia
centrada no individualismo é uma forte caracteristica da educacdo no contexto do
neoliberalismo.

Neste contexto da cultura neoliberal que prega a flexibilidade como um grande
valor, a escola precisava se adequar aos ditames do mercado e a arquitetura legal do

atual ensino médio, constituida por uma grade disciplinar que ndo permitia o cultivo
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da flexibilizacdo. Por isso, o discurso governamental que defende o novo ensino médio
prega que é necessario mexer com a estrutura basilar do ensino médio - a chamada
grade curricular - para adequar a fins espontaneistas, que desestruturam este nivel
de ensino ao retirar o seu fundamento que é o curriculo. Diz Moreira e Candau (2007):
“o curriculo é o coracao da escola”.

Mas, para justificar uma abrupta modificacdo do curriculo do ensino médio o
governo precisava de respaldo. Assim, no inicio de 2017, o Governo Federal lancou
uma propaganda de grande alcance na midia brasileira, onde afirmava que 72% dos
brasileiros aprovam o chamado Novo Ensino Médio: “qguem conhece o novo ensino
médio, aprova. Ja é assim com 72% dos brasileiros”, dizia a propaganda e cita como
fonte dos dados, uma pesquisa do IBOPE de novembro de 2016.

Esta pesquisa, a qual se refere a propaganda, também foi noticiada por alguns
portais de noticias e nestes sdo detalhadas as perguntas feitas aos 1.200
entrevistados e seus resultados. Nao é dificil prever a larga aceitacdo desta
reformulacdo do ensino médio exposta pelos dados acima, depois de feita esta

pergunta:

O senhor € a favor ou contra a reformulagéo do ensino médio que, em
linhas gerais, propde ampliacdo do numero de escolas de ensino
médio em tempo integral, permite que o aluno escolha entre o ensino
regular e o profissionalizante, define as matérias que sao obrigatérias,
entre outras acdes? (TOKARNIA, 2016)4.

Assim, chega-se ao numero de 72% de pessoas que afirma ser a favor da
reformulacdo do ensino médio. Mas, diferente do que a propaganda sugere, a
guantidade de pessoas que se declaram a favor da reforma ndo conhece o seu
verdadeiro teor, pois as informacgfes oferecidas na pergunta, apresentam apenas
alguns pontos do novo ensino médio que sao mais aceitaveis. Assim, a pergunta
direcionada aos entrevistados é tendenciosa. Sera que se esta reformulacdo do
ensino médio fosse apresentada aos entrevistados, informando-os sobre a reducao
de disciplinas escolares e de seus conteudos - que promove uma diluicdo do atual

curriculo - a quantidade de pessoas a favor superaria 0s contrarios?

14 Texto online sem paginacdo. Disponivel em: http://agenciabrasil.ebc.com.br/ibope-72-aprovam-
reforma-do-ensino-medio-e-59-sao-a-favor-da-pec-do-teto. Acesso em: 02 jul. 2018.
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O foco da propaganda do governo veiculada na midia € que os estudantes
poderao escolher o itinerario formativo e desta forma, desenhar o seu curriculo. Mas

os estudos do GT de Politicas Publicas da USP, afirma que,

E possivel prever que, dadas as poucas possibilidades da maioria dos
sistemas, estes acabem optando por um Unico itinerario formativo, ou
seja, aquele que, ao mesmo tempo, tenha menores custos
permanentes e corresponda as qualificacbes dos professores da
respectiva rede. Quem vai estabelecer qual ou quais itinerarios de fato
estardo disponiveis sdo os sistemas de ensino que, em funcdo da
Emenda Constitucional 95/2016, ndo poderdo aumentar custos de
pessoal. Assim, as escolas s6 poder&o ter uma opcéo, em fungéo da
existéncia (ou nao) de professores efetivos (CORREIO DA
CIDADANIA, 2017).1®°

Dessa forma, a ideia do protagonismo juvenil vendida pelo governo, afirmando
gue o jovem tera autonomia de escolher o que quer estudar, € um engodo.

Em contraponto a propaganda governamental veiculada, esta mesma reforma
proposta pelo governo passou por consulta publica aberta na pagina do Senado
Federal (onde estavam dispostas mais informacdes a respeito da mesma) e recebeu
73.565 ndo e apenas 4.551 sim para a pergunta: “Vocé apoia essa
proposi¢cao?™® Estes nimeros da consulta publica sdo sintomaticos e mostram que
pouco mais de 5% dos que responderam a consulta concordam com a reforma de
ensino.

Essa baixa aceitacdo do novo ensino médio no que concerne ao seu impeto
desestruturante do curriculo, também apareceu em pesquisa realizada através do
programa PIBIC, desenvolvida no ambito do Instituto Federal de Alagoas — IFAL.
Atraves desta pesquisa foi possivel identificar o assentimento quanto ao ensino meédio
antes da instituicdo do novo ensino médio e sua estrutura curricular.

Esta pesquisa visava entender o seguinte problema: A quem interessa a
reformal’ do ensino médio implementada pela Lei 13.415/2017? A pesquisa de campo

foi realizada de abril a junho de 2018, em cinco das dezesseis escolas de ensino

15 Disponivel em: http://www.correiocidadania.com.br/2-uncategorised/12397-a-quem-interessa-a-
reforma-do-ensino-medio-do-governo-temer. Acesso: 10 mar. 2018.
18Senado Federal. Consulta Disponivel em: https://www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-
provisorias/-/mpv/126992. Acesso em: 14 fev. 2018.
17 Aqui sera utilizado o termo Reforma, ao invés de contrarreforma, uma vez que sera mantido o termo
utilizado na pesquisa de campo citada.
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médio do municipio de Arapiraca. Ao todo foram aplicados questionarios em 227
pessoas, sendo: 176 alunos — somando os alunos do 3° ano do ensino médio, com
os do 9° ano do Ensino Fundamental —15 professores — 3 professores de cada umas
das cinco escolas, 6 coordenadores e 30 pais de alunos.

Primeiramente aferimos se o0s participantes da pesquisa sabiam o0 que era a

reforma do ensino médio. E os resultados estédo dispostos no grafico abaixo:

Gréfico 1 — As pessoas sabem o que é reforma do ensino médio?
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Fonte: Ramalho (2018)

Assim, percebe-se que grande parte da comunidade escolar desconhece o que
€ a reforma do ensino médio. Somando todas as categorias, de um universo de 227
pessoas, 109 afirmam desconhecer esta reforma. E se ndo conhecem o que €,
significa que desconhecem também o seu conteudo.

A grande disparidade é apresentada na comparacao entre os estudantes de 9°
e 3° ano. 75% dos estudantes de 9° ano ndo sabem o que é a reforma do ensino
médio. Em contrapartida, apenas 26% dos estudantes de 3° ano ndao sabem. Esses
dados demonstram que os estudantes de 9° ano ndo teriam a maturidade e o0s
conhecimentos necessarios para, no ano seguinte, entrar no ensino médio - que trara
uma estrutura curricular bastante diferenciada em relagcéo a do ensino fundamental,
ja que este serd composto por areas, e nao disciplinas - e escolher o itinerario

formativo que quer cursar.
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Vale ressaltar que, dos 56 estudantes de 3° ano, que responderam sim a
pergunta do gréafico acima, 41% (23 deles) sdo de uma mesma escola particular. Dos
gue responderam sim, contando os alunos do 3° ano, 28 sao de escola particular e 28
de escola publica e, dos que responderam nédo, 3 sdo de escola particular e 18 de
escola publica. Dos que responderam nao, da escola publica, 3 sdo de uma escola
referéncia em qualidade de ensino e que funciona em tempo integral e 15 sdo de uma
escola publica que tem baixos indices educacionais. Isso pode ressaltar que o nivel
de informac&o quanto a reforma, pode estar relacionado ao nivel socioeducacional
dos envolvidos.

Pode-se visualizar também que, mesmo com tanta propaganda midiatica
encomendada pelo Governo Federal, muitas pessoas desconhecem o que seja 0 novo
ensino medio e muitas ndo o aceitam. Esta questdo da aceitacdo € apresentada no
grafico abaixo.

Esta pergunta foi feita apenas aos pais ou responsaveis pelos alunos, aos
professores e coordenadores das escolas, pois, como se trata de aferir uma opiniao
sobre algo complexo, como o novo ensino médio, foi preferido escolher um publico
gue possua mais maturidade e experiéncia de vida e que pudesse entender melhor
as relacbes de causa e consequéncia e, desta forma, responder com mais coeréncia

a questao.
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Grafico 2 — A reforma do ensino médio ira melhorar ou piorar a

educacao?
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Fonte: Ramalho (2018)

De acordo com esta pesquisa, do universo de 51 pessoas, 20 pessoas acham
gue esta Reforma ira piorar a educacédo brasileira. As outras 30 pessoas (58,8%),
acreditam que ird melhorar com a reforma e 1 ndo respondeu.

Embora a hermenéutica da palavra reforma - utilizada na pesquisa - aluda a
algo que soa como positivo (pois o objetivo de toda reforma é melhorar algo que nao
esta suficientemente bom), o niumero dos que ndo acreditam que a reforma vai
melhorar a educacao brasileira representa um nimero alto: sdo 39%. Ou seja, 20, das
51 pessoas, acham que a reforma ir4 piorar a educacao.

Sobre a questdo da arquitetura curricular, que € a que mais nos interessa nesta
pesquisa, foi perguntado aos pais ou responsaveis, professores e coordenadores o
seguinte: vocés acham que todas as disciplinas estudadas atualmente no ensino
médio sao necessarias? Dos 30 pais ou responsaveis que responderam, 20 disseram
gue sim e 10 disseram que ndo. Dos 15 professores, 13 disseram que sim e apenas
2 disseram que ndo. E dos 6 coordenadores, 4 disseram que sim e 2 disseram que
ndo. Vé-se entdo, que 37, das 51 pessoas que responderam ao questionario, acham

gue a configuracdo atual do curriculo do ensino médio estad de acordo com as
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necessidades dos educandos. Isso representa um percentual de 72,5% das pessoas
(pais ou responsaveis, professores e coordenadores) que, de certa forma,
desaprovam a mudanca curricular que vai suprimir diversas disciplinas.

A concepcéao de que a reforma vai melhorar a educacéo representou 58,8%
das respostas. Mas, considerando que o rearranjo curricular, com a supressao de
diversas disciplinas, € o ponto principal do novo ensino médio e 72,5% das respostas
indicam que o curriculo atual do ensino médio esta bom, pode-se concluir que, na
realidade, muitos do que acham que a educacéo vai melhorar com a reforma, néao
entendem bem o que preconiza o nhovo ensino médio, pois 0 mesmo vai modificar
proficuamente a estrutura curricular atual.

O questionamento sobre a aceitacdo da composi¢do do curriculo do atual
ensino meédio dirigida aos alunos de 9° ano e do 3° ano foi a seguinte: O que vocé
acha de estudar: portugués, matematica, fisica, quimica, biologia, artes, filosofia,
sociologia, historia, geografia, lingua estrangeira e educacao fisica? E eles teriam que
optar por uma das alternativas seguintes: todas sao necessarias ou algumas nao sao
necessarias. Quais? Ou ainda, algumas sao mais necessérias do que outras. Quais?

Como resultado desta pergunta, segue o gréafico abaixo:
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Gréfico 3 — As disciplinas sdo necesséarias?
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Fonte: Ramalho (2018)

E surpreendente percebermos que 73% dos alunos entrevistados acreditam
gue todas as disciplinas sdo necessarias para a sua formacdao. Isso significa que dos
176 alunos entrevistados, 129 acreditam que todas as disciplinas sdo necessarias
para a sua formacdo. Tudo o que é necessario € contrario a que se contingencie. Ou
seja, os estudantes em sua grande maioria sdo contra o0 contingenciamento de
disciplinas e a reforma que impde limitar o acesso destes estudantes a diversas
disciplinas.*®

Os resultados desta pesquisa sdo importantes para demonstrar que ha uma
distancia entre o discurso governamental, que defende o novo ensino médio e a
realidade, como a comunidade escolar aceita e novo ensino médio. Vimos que a
grande mudanca curricular do atual ensino médio nédo é aceitavel para a maioria dos
participantes da pesquisa, que continuam achando que o modelo disciplinar é
adequado. E esta realidade encontrada em Arapiraca, onde a maioria dos estudantes

18 Como expusemos na Introducao.
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pesquisados sdo contra 0 novo ensino médio, tal qual esté disposto na Lei 13.415/17,
pode néo ser tdo diferente da opinido de estudantes de outras partes do pais.

E importante ressaltar que em outubro de 2016 ocorreu no Brasil grande
mobilizacdo estudantil, em que 1.022 escolas e 84 universidades foram ocupadas
pelos manifestantes, em 19 estados e no Distrito Federal'®. Isto se deu logo apés o
ex-Presidente Michel Temer assinar a MP da reforma do ensino médio. A principal

bandeira de luta deste movimento estudantil era a revogacao da MP 746.

2.2 Implementacéo do novo ensino médio no estado de Alagoas

Para compreender o novo ensino médio, no tocante a promoc¢ao da integracao
ou diluicdo das disciplinas, € importante analisar como esta se dando, na realidade, a
transposicao do que consta no discurso da legislacdo educacional no tocante ao novo
ensino médio. Entender esse contexto também é importante para visualizarmos a
insercao da Filosofia neste contexto de grande modificagédo curricular. Por isso, sera
apresentado aqui o exemplo da implementacdo do novo ensino médio no Estado de
Alagoas. Para tanto, utilizamos como fontes de informacgdes, as noticias veiculadas
no portal da Secretaria de Educacgéo do Estado, a andlise dos questionarios de escuta
de estudantes e docentes, aplicados pela Secretaria de Educacdo e a analise de
documentos solicitados via Ouvidoria do Estado.

De acordo com matéria veiculada no site da SEDUC/AL?, o novo ensino médio:
€ uma “nova organizacao curricular, mais flexivel, que contempla uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na
formacéo técnica e profissional” (ALAGOAS, 2019a). Segundo Andreia Alves, gerente
de Educacao Profissionalizante e Ensino Superior da SEDUC e lider do ndcleo para

0 novo ensino médio, ligado a Superintendéncia de Politicas Educacionais, em julho

5Cf. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mobiliza%C3%A7%C3%A30_estudantil no Brasil em 2016#cite _note-17
Acesso em: 03 ago. 2019.

20 Essas informacgGes foram extraidas do portal de noticias da Secretaria de Educagéo do Estado de
Alagoas e podem ser acessadas através deste link: http://www.educacao.al.gov.br/naticia/item/16944-
alagoas-inicia-implementacao-do-novo-ensino-medio-em-escolas-estaduais. Acesso em: 14 out. 2019.
Devido a matéria ndo possuir paginas, as referéncias seguirdo sem apresentar a paginacgao.
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de 2019, 176 escolas da rede estadual ja tinham confirmado sua adesao ao novo
ensino médio, por meio do Programa PDDE?!. Além disso, foram instituidos nicleos
para trabalhar novo ensino médio e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). De
acordo com Andreia Alves, ouvir toda a comunidade escolar foi o primeiro passo. “As
escolas que fizeram adesao estdo todas mobilizadas, elaborando as propostas de
flexibilizacdo de curriculo escolar [...] para que a escola tenha, de fato, a cara do
territério onde esta situada” (ALAGOAS, 2019a). Além da escuta da comunidade
escolar, segundo declaracdo da Andreia, houve: A distribuicdo de documentos
norteadores e as escolas fardo discussdes com as comunidades. Também houve
formacdes feitas pela SEDUC com alunos gremistas e 176 gestores escolares e
técnicos das Geres. Assim, de acordo com a entrevistada, as escolas que fizeram
adesédo ao novo ensino médio tiveram até 31 de julho de 2019, para inserir na
plataforma do PDDE interativo sua Proposta de Flexibilizacdo Curricular — PFC.

E importante ressaltar o exposto acima, que trata sobre o foco dado a escuta
da opinido da comunidade escolar e da sociedade, pois a ideia de que 0 novo ensino
médio vem atender ao interesse e expectativas da sociedade é o carro-chefe do
discurso que defende a necessidade da implementacdo de mudancas tdo abruptas no
curriculo e no cotidiano escolar.

Uma das principais mudancas no curriculo do novo ensino médio é a
flexibilizacdo curricular. Esta, como o proprio nome sugere, se configurara na
reformulacdo dos curriculos tradicionais — aqueles que sdo compostos por uma grade
disciplinar de treze disciplinas — permitindo que as escolas implementem grandes
inovacdes curriculares. Assim, cada escola devera apresentar a sua proposta, que
sera validada posteriormente, pela SEDUC (Secretaria de Educacgéo) e, em seguida,
pelo Ministério da Educacéo.

Em se tratando deste importante documento que é o PFC, o Governo do
estado de Alagoas, publicou a Portaria 6.273/2019, em 10 de junho, com o0 objetivo
de orientar a elaboracdo das PFC. Esta Portaria foi escrita considerando o que esta
exposto no Plano de Acompanhamento das Propostas de Flexibilizacdo Curricular —
PAPFC, elaborado pela Secretaria de Educagéo do estado. Segundo esta Portaria,
PFC (Cf. Anexo Il) é o “documento que reune as etapas de planejamento, execucéo,

acompanhamento e avaliagdo dos procedimentos para a implantagdo do Novo Ensino

21 PPDDE- Programa Dinheiro Direto na Escola.
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Médio” (ALAGOAS, 2019c). No entanto, a Portaria citada acima, embora diga que ira
tratar de orientar a elaboracéo das PFC das escolas, ndo apresenta uma metodologia
para a elaboracdo das mesmas, mas apenas apresenta, em linhas gerais, uma
demarcacao conceitual dos termos: Proposta de Flexibilizacdo Curricular — PFC,
Grupo de Trabalho — GT, Projeto de Vida, Protagonismo Juvenil, Atelié Pedagdgico e
Itinerarios Formativos. A Portaria também detalha sobre as possibilidades da
utilizacdo dos recursos financeiros disponibilizados pelo PDDE, para implementar a
PFC e falar da instituicdo de Grupos de Trabalho com o objetivo de planejar, elaborar,
executar e monitorar as PFCs, sendo estes: GT SEDUC, GT BNCC/Ensino Médio e
GT Escola.

As propostas de construcdo dos Ateliés Pedagdgicos e outras acbes de
flexibilizacdo estavam previstas para serem implantadas ja a partir de 2020. No
entanto, em 2019, um ano antes do inicio da pandemia, ainda néo existia em Alagoas
um Referencial Curricular para o ensino médio, nem ao menos havia um plano de
flexibilizacao curricular elaborado pelas escolas e aprovado pela SEDUC e MEC para
ser colocado em funcionamento. Esta informacao foi confirmada através da solicitacdo
de documento escolar (Proposta de Flexibilizacdo Curricular da Escola), por meio do
Processo 01800.0000009832/2019, via Ouvidoria do Estado, cujo despacho realizado
em dezembro de 2019 comunicou sobre “a inviabilidade da prestacdo das
informagdes, no momento, uma vez que os documentos se encontram em fase de
elaboracdo, ainda ndo validado pela SEDUC/AL, assim como o Ministério da
Educacdo — MEC” (ALAGOAS, 2019b).

A apresentacdo deste percurso para conseguir as informacdes solicitadas se
faz importante por se tratar de estudo de caso e para proceder com esta metodologia
necessitamos do detalhamento situacional para podermos verificar como se deu o
processo de implementacdo do novo ensino médio no estado de Alagoas.

Diante da negativa da prestacdo da informacéo solicitada e descrita acima,
insistimos em obter a informac&o e abrimos outro processo em margo de 2020,
alegando o fato de que de acordo com o PAPFC, elaborado por esta Secretaria, desde
0 més 06/2019 as PFCs das escolas ja deveriam estar no MEC para avaliagdo. Assim,
solicitamos: 1. esclarecimentos com relagéo aos prazos estabelecidos no PAFC e que
nao foram cumpridos, informando os motivos do ndo cumprimento. 2. o envio dos

PFCs de duas escolas-piloto, na implementacéo do novo ensino médio, com curriculo
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flexivel e oferta de itinerarios formativos. A resposta e o atendimento ao pedido vieram
em maio de 2020, junto com os PFCs de duas escolas. No entanto, para nossa
surpresa, nao constava no Plano de Flexibilizacdo Curricular nenhuma proposta de
novo curriculo. Nem ao menos citava como seria a composi¢ao curricular da escola,
gue componentes curriculares teria, que distribuicdo dos espacos-tempos escolares
haveria.

Foi também por meio de abertura de processo, via ouvidoria do estado, que
solicitamos o Plano de Acompanhamento das Propostas de Flexibilizacdo Curricular
— PAPFC, elaborado pela Secretaria de Educacédo do estado. Este documento foi
solicitado primeiramente, no dia 27 de novembro de 2019, sob o protocolo e-Ouv n°
1411/2019 e foi aberto e formulado o processo numero: 01800.0000009773/2019, e
encaminhado para a Superintendéncia da Rede Estadual de Educacdo, para
atendimento. Mas, findaram o prazo maximo de 60 dias e ndo obtivemos a resposta
a solicitacdo, pois a mesma foi encerrada arbitrariamente. Desta forma, abrimos um
novo Processo no dia 04/02, sob o numero de Protocolo: 00411/2020, que foi atendida
no dia 06/02, através do envio do PAPFC.

O PAPFC, elaborado pela SEDUC, tem como objetivo “orientar as Unidades de
Ensino pertencentes a Secretaria da Educacdo de Alagoas, a partir da adesao ao
Programa de Apoio ao Novo ensino médio, para elaboracdo da Proposta de
Flexibilizagdo Curricular - PFC” (ALAGOAS, 2019c, p. 1). Este documento fala
basicamente dos papeis e responsabilidades da SEDUC, da GERE e das escolas, no
processo de instauracdo do novo ensino médio. Fala que é papel das escolas
elaborar a PFC e enviar a SEDUC para validacdo. Estabelece prazos de 22/05 a
07/06, para a elaboracéo das PFC pelas escolas e inser¢cao no PDDE interativo (mas
nao diz de qual ano). Estabelece que seja realizado um diagndstico de necessidades
de infraestrutura, materiais e formacdes. Discorre também sobre 0s instrumentos de
escuta para 0 mapeamento das necessidades e interesses da juventude para a
flexibilizag&o curricular.

Vemos aqui que o foco do novo ensino meédio € a flexibilizac&o do curriculo. E
para tanto, sdo elaborados documentos como o PAPFC e o PFC, que seria para
apresentar um plano orientador para a realizacdo das modificacdes curriculares. Mas,

na realidade, estes documentos ndo servem para este fim, pois 0 seu conteldo néao
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explicita metodologias ou formas de realizagcdo e nao fornece orientacéo para tal
intento.

A flexibilizacdo é uma expressao ideoldgica que exprime um valor de interesse
do capital contemporaneo, que teve profundas mudancgas no seu processo produtivo
e adotou novos padrbes de producdes econOmicas inteiramente novos. Segundo
Harvey (2004):

A economia flexivel & marcada por um confronto direto com a rigidez
do “fordismo”. Ela se apoia na flexibilidade dos processos de trabalho,
dos mercados de trabalho, dos produtos e padrdes de consumo.
Caracteriza-se pelo surgimento de setores de producao inteiramente
novos, novas maneiras de fornecimento de servicos financeiros, novos
mercados e, sobretudo, taxas altamente intensificadas de inovacao
comercial, tecnolégica e organizacional. A acumulacédo flexivel
envolve rapidas mudancas dos padrées do desenvolvimento desigual,
tanto entre setores como entre regies geogréficas, criando, por
exemplo, um vasto movimento no emprego no chamado “setor de
servigos”, bem como conjuntos industriais completamente novos em
regides até entdo subdesenvolvidas (HARVEY, 2004, p. 140).

Mas estas mudancas na organizacdo da producdo nao se restringe aos
impactos na economia, mas reflete e influencia toda a organizacdo da sociedade, ja
gue segundo Santomé (2003), o Estado é regido pela “racionalidade econémica”,
focado na mercantilizacdo em que dizem ser necessario “reformar os sistemas
educacionais para ajusta-los as novas necessidades da economia e da produgao” (p.
30).

Quanto as acdes para a flexibilizacdo curricular, o documento institui que as
acles de implementacdo do novo ensino médio devam se dar a partir de trés eixos
norteadores: A implantacdo dos ateliés pedagoégicos, acbes que fomentem a
construcdo do projeto de vida dos estudantes e acdes que promovam e valorizem o
protagonismo juvenil.

Quanto aos ateliés pedagogicos, o documento limita-se a teorizar acerca da
importancia de aulas préticas e dindmicas para o melhor aprendizado dos estudantes
ao proporcionarem praticas pedagodgicas inovadoras e criativas. Os ateliés
pedagdgicos serdo implementados por areas de ensino e consistem em salas
ambientadas e equipadas com materiais especificos para o desenvolvimento das

aulas de uma determinada area.
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De acordo com o PAPFC, o projeto de vida é um espaco de planejamento dos
rumos que os jovens pretendem dar ao seu futuro. Sendo assim, o Projeto de Vida é
um espaco para reflexdo sobre os aspectos existenciais do jovem e um espago para
se tracar metas para acoOes futuras, tendo como foco a escolha profissional. Para o
trabalho com o projeto de vida dos estudantes, a Secretaria de Educacgao do estado
de Alagoas construiu uma cartilha que sera a base pedagodgica para o trabalho com o

projeto de vida.

As Cartilhas do Projeto de Vida sdo instrumentos que visam situar o
docente e o estudante em um investimento processual projetado para
si e para o mundo. Essas cartilhas fazem parte do documento
orientador do Programa Alagoano de Ensino Integral - pALei e podem
ser utilizadas nas atividades pedagdgicas com projeto de vida”
(ALAGOAS, 2019c, p. 24).

E interessante notar que embora o discurso seja a defesa do protagonismo
juvenil, sdo elaboradas cartilhas para “orientar’ o protagonismo. E mais um
contrassenso desta proposta de reestruturagéo do ensino que encontra, na realidade,
uma divergéncia quanto ao discurso.

Por fim, o documento trata da politica de monitoramento das propostas de
flexibilizacao curricular, estabelecendo um cronograma de ac¢des, que inclui encontros
de formacao, visitas de técnicos, orientacdo das escolas e avaliacdo dos planos
curriculares.

Em nenhum momento, o PAPFC, orienta sobre como deva se dar a nova
composicao curricular das escolas, nem estabelece qualquer parametro que balize a
composicéo dos espacos e tempos do novo curriculo, flexibilizado. Afinal, qual sera a
carga horaria reservada para o cumprimento da Base Nacional Comum Curricular?
Que componentes curriculares fardo parte do novo curriculo, agora flexibilizado?
Onde entram os itinerarios formativos neste novo curriculo flexibilizado? Qual o
espaco e o tempo reservados para a implementagéo dos trés eixos norteadores do
plano de acompanhamento de flexibilizagdo curricular proposto pela Secretaria de
Educacéo do Estado de Alagoas? Como o Protagonismo Juvenil e o Projeto de Vida
comporao, de fato, o curriculo escolar? Todas essas perguntas ficam sem respostas
no documento que deveria orientar a elaboracdo dos novos curriculos do ensino

médio, das escolas no Estado de Alagoas.
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Analisando noticias veiculadas no site da SEDUC, encontramos as seguintes

informacdes acerca do novo curriculo do ensino médio:

O Novo Ensino Médio se divide em 4 etapas. A Base Geral, onde
todos os alunos estudardao o mesmo conteudo, de forma a receber o
essencial para as proximas etapas; o Projeto de Vida, que busca
preparar os alunos e ajuda na decisdo de qual area seguir, tanto de
forma académica quanto emocional; os Itinerarios Formativos, onde o
estudante sera preparado ndo s6 para o0 mundo académico, mas,
também, para cursos técnicos e profissionalizante; e as Unidades
Eletivas, onde, apés passar pelo processo de capacitacdo e
orientacdo sobre as areas que vai seguir, 0 estudante comeca a
estudar as disciplinas especificas da area, seja Matematica, Ciéncias
Humanas, Linguagens e Ciéncias da natureza”(ALAGOAS, 2019d).

Embora a citacdo acima fale como sera dividido o novo ensino médio em
Alagoas, ndo ha documentos norteadores elaborados pela SEDUC que atestem a
legalidade e a veracidade do que esta exposto acima. Estas etapas citadas - base
geral, projeto de vida, itinerarios formativos e unidades eletivas - ndo séo
apresentadas, de forma a deixar claro, como estas compordo o novo ensino médio.
No que chamam acima de base geral, ainda ndo ha definicbes de componentes
curriculares e conteudos que devem compor esta base. Também néo existe definicdo
guanto ao que chamam de essencial, nem mesmo o que estdo chamando de préximas
etapas, pois ainda ndo esta claro como transcorrera o chamado novo ensino médio:
se por série, moédulos ou outra forma de organizacgéao.

Desta forma, a implementacdo no novo ensino médio segue seu curso, em
Alagoas, sem muita clareza nem direcionamento metodoldgico. Sob as ideias de
projeto de vida, itinerarios formativos e ateliés pedagdgicos, vé-se desenhar um novo
ensino médio em Alagoas, com um formato abstrato, bem diferente do modelo
organizado por uma grade curricular composta por disciplinas, podendo estar claro
apenas, naideia dos que planejam essa diluicdo do ensino médio, mas, carecendo de
uma realidade concreta e clara.

Diante das indefinicbes que constatem a concretude da implementacdo do
novo ensino médio, no tocante a nova situacdo curricular, no que diz respeito
principalmente, a integracao/diluicdo das disciplinas, resolvemos analisar o resultado
da pesquisa de opinido chamada de “escuta”, a fim de entender as sinaliza¢des que

apontem para uma mudanca curricular. Se o foco do novo ensino médio dizem ser
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satisfazer os anseios dos estudantes, favorecendo o protagonismo juvenil para que
escolham o seu itinerario formativo e tracem seu projeto de vida, vejamos abaixo o
resultado da escuta dos discentes e se estes ddo assentimento a proposta do novo

ensino médio que visa uma diluicdo do atual curriculo do ensino médio.

2.2.1 A escuta dos discentes da rede estadual

Analisar o questionario aplicado aos estudantes (Cf. Anexo |) e o resultado da
afericdo das opinides do publico-alvo do ensino médio é crucial para averiguarmos o
assentimento dos mesmos, com relacdo a nova proposta de ensino e verificarmos se
0 assentimento deste publico é realmente considerado na elaboragdo da politica
educacional do estado, ja que se defende que o grande objetivo do novo ensino médio
€ adequar-se aos interesses dos estudantes, uma vez que o ensino médio atual
estaria falido.

A fim de subsidiar as a¢des de implementacao do novo ensino médio, a SEDUC
realizou a escuta dos alunos do ensino médio, que se deu de forma online através do
link: http://porvir.org/nossaescolaquestionario-al/. E importante acrescentar que este
portal porvir pertence ao Instituo Inspirare. Este Instituto € um empreendimento
familiar, da familia Gradin??, cujo objetivo principal, de acordo como descrito no site é
contribuir “para que a educacgao faca mais sentido para os estudantes e os prepare
para a vida"?.

E importante ressaltar aqui os resultados de pesquisas realizadas por Caetano
(2020) e Neves & Piccinini (2018) que alertam para o fato de que a elaboracéo do
novo ensino médio contou com a influéncia do Movimento pela Base Nacional Comum
(MPB). Segundo Caetano,

Eles se apresentaram como um grupo ndo governamental de
profissionais e pesquisadores da educacdo que atua, desde 2013,
para facilitar a constru¢do de uma base de qualidade. Esse movimento
foi coordenado pela Fundacdo Lemann em conjunto com outras
instituicdes publicas e privadas, influenciando a politica educacional

22 Familia liderada por Bernardo Gradin, bilionario brasileiro, proprietario da GranBio (que tem uma
unidade em S&o Miguel dos Campos, forte acionista da Odebrecht, ex-presidente da Braskem.
ZDisponivel em: http://inspirare.org.br/instituto/. Acesso em: 16 abr. 2020.
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brasileira, assim como ocorreu no Common Core americano,
financiado pela Fundacéo Bill Gattes (CAETANO, 2020, p. 69).

Completando esta ideia vemos em Neves & Piccinini (2018) que este
Movimento Pela Base conta com a participacdo e empenho de diversos outros grupos
de setores empresariais, inclusive o Instituto Inspirare que assessorou as atividades

concernentes ao novo ensino médio em Alagoas. Diz elas:

Estdo nesse grupo ainda a Fundacdo Roberto Marinho, do Grupo
Globo, maior grupo de midia do Brasil e da América Latina; Instituto
Unibanco, presidido por Pedro Moreira Salles, do Itat Unibanco,
caracterizado como maior conglomerado financeiro da América Latina;
Instituto Natura, cujo financiamento majoritario advém do Grupo Natur
que, recentemente, adquiriu a empresa da L’Oreal, lider global de
cosmeéticos; Instituto Inspirare, mantido integralmente com recursos da
familia Gradin, que detém 20% da Empresa Odebretch (NEVES;
PICCININI, 2018, p. 191).

Vemos assim, que ha um grande nimero de empresas, que possuem grande
capital, interessadas em influenciar a politica educacional. O MPB € bastante ativo e
atua como “sujeito coletivo” que oferece diversas ferramentas e solugbes para
acelerar o processo de reforma educacional nos moldes previstos pelo mercado.
Assim, disponibilizam portais, como o Portal Porvir, coordenam pesquisas de opinido
e seus resultados, dao oficinas e cursos, além de prepararem material didatico.

A escuta dos discentes em Alagoas foi coordenada pelo Instituo Inspirare e o
guestionario foi elaborado e disponibilizado pelo Portal Porvir, que foi construido para
ser aplicado em todo o territério nacional. De acordo com o descrito no site, eles
desenvolveram a pesquisa “Nossa Escola em (Re)Construcdo, pesquisa com
estudantes de 13 a 21 anos de todos os estados do Brasil, promovida pelo
Porvir/Inspirare e pela Rede Conhecimento Social, para ouvir 0 que 0s jovens pensam
da escola e como eles gostariam que ela fosse.”?*

O prazo dado pela SEDUC, para escuta dos alunos foi estendido até o dia 16
de setembro de 2019. Mas, tivemos acesso a este formulario no dia 24 de setembro

e 0 mesmo, ainda estava disponivel para preenchimento. Segundo a SEDUC, a

24 Disponivel em: https://porvir.org/sobre-nos/. Acesso em: 16 abr.2020.
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consulta aos estudantes servira como base para construcao do referencial curricular
do ensino médio.

Mas, o que ndo d& para entender € porque primeiro solicitar um plano de
flexibilizacdo curricular das escolas — em gque se subtende, que sera necessario se
reconfigurar o curriculo — para so6 depois, preparar um referencial curricular e, somente
apos, escutar o interesse dos estudantes. Esta l0gica fica ainda mais confusa, quando
a SEDUC afirma que seréo os estudantes que apontardao o caminho da reformulacéo

do curriculo do ensino médio.

"0s estudantes gremistas serdo 0s nossos articuladores que estdo na
ponta e trardo os resultados no Encontro Estudantil. Estamos
conseguindo vivenciar, de fato, o protagonismo estudantil e temos um
conjunto de acbes e encaminhamentos que colocam a juventude no
centro da politica educacional de Alagoas. Faremos esta escuta com
0s estudantes para que eles apontem o caminho que devemos seguir
na flexibilizagdo”, destaca Laura, a Secretaria Executiva da Educacgéo
(ALAGOAS, 2019d).

Sendo o mote do chamado novo ensino médio o protagonismo juvenil, nada
mais coerente com a sua ideologia do que aferir a opinido e expectativas dos
estudantes, para com 0 novo ensino médio e avaliar o que pensam sobre 0 ensino
médio atual. Assim, a SEDUC lan¢ou uma consulta online, através do sistema Porvir
para que os estudantes respondessem um questionario composto por 25 questdes. O
tema do questionario é: nossa escola em (Re) Construcdo e a chamada dos

guestionarios € a seguinte:

Ola estudante! O Ensino Médio est4d passando por mudancas. O
objetivo desse formulario é entender melhor os anseios e
necessidades que vocé, estudante, tem para ajudar as escolas e a
Secretaria do Estado da Educacao de Alagoas a promover melhorias
que realmente tornem sua sala de aula mais conectada com o mundo
atual e ajude a todos aprenderem mais (ALAGOAS, 2019e).%

Na citacdo acima é demostrado que o objetivo da consulta aos estudantes é
promover melhorias pragmaticas, pois, ao invés de tratar de conceitos como educacéo

e conhecimentos, fala-se de melhorias na sala de aula, em alusdo a mudancas

25 Cf. https://porvir.org/nossaescolaquestionario-al/.
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concretas no cotidiano escolar que afetardo o chdo da sala de aula. Assim, essas
possiveis melhorias tem um duplo objetivo: conectar a sala de aula com o mundo atual
e ajudar a todos a aprender mais. Esses dois objetivos reservam em si, algumas
inconsisténcias que geram questionamentos. As salas de aula atualmente, ndo estéao
conectadas com o mundo? O que significa estar mais conectado com o mundo atual?
O que tem faltado nas salas de aula e que precisa ser acrescentado para que ela
esteja mais conectada ao mundo atual? O que € aprender mais? Qual parametro
utilizamos para balizar o paradoxo entre mais e menos? O mais refere-se a quantidade
ou a qualidade? N&o sédo encontradas respostas para estes questionamentos ao longo
de todo o questionario, pois essas ideias ndo sao esclarecidas ao longo da
apresentacao e contextualizagdo das questfes. Vejamos a seguir entdo, através dos
resultados da coleta de dados da aplicagcdo do questionario, até que ponto o novo
ensino médio vem satisfazer o anseio dos estudantes por uma nova forma de
aprendizagem.

Foram ouvidos ao todo, 7.089 estudantes do ensino médio da rede publica de
ensino de Alagoas, do universo de 115.577 alunos.?® Os resultados aferidos pela
aplicacao deste questionario foram consultados por meio do atendimento a solicitacao
de informacgdes via ouvidoria do estado de Alagoas.

Assim, foi aberto o chamado sob o numero de protocolo 01018/2020,
solicitando o resultado/relatério da pesquisa feita com os alunos do ensino médio por

meio do link http://porvir.org/nossaescolagquestionario-al/ referente as acfes de

implementagdo do novo ensino médio. Desta forma foi encaminhado o relatério
disponibilizado pelo sistema Porvir através do despacho da assessoria executiva de
transparéncia sob o numero de protocolo 01000.0000004805/2020 (ALAGOAS,
2020b).

As questbes de 1 a 7, solicitam o preenchimento de dados pessoais que
identificassem os estudantes e a escola que estuda, mas nao solicita que seja
informado os nomes dos estudantes, nem o da escola, nem solicita nUmero de

documentos.

% Esses dados foram extraidos do portal Sislame Web (Bl), Cf.. ALAGOAS. Quantidade de alunos.
Portal Sislame Web (Bl). Macei6: AL, 2021b. Disponivel em: http://bi.caedufjf.net/cognos10, Acesso
em: 14 fev.2021.



http://porvir.org/nossaescolaquestionario-al/
http://bi.caedufjf.net/cognos10

65

As questbes de 8 a 10 querem saber a opinido dos estudantes a respeito do
ensino médio atual. Assim, a questao 8 quer saber o que os estudantes falariam sobre
a escola que estudam: se gosta de estudar nela, se tem um ambiente favoravel, se
todos podem participar das decisdes da escola, se todos sdo respeitados, se
aprendem coisas Uteis que vao usar na vida, se faltam professores, se falta conversar
com professores da escola sobre assuntos fora da matéria e se os estudantes
respeitam os professores. Os estudantes teriam que assinalar uma, dentre cinco
opcdes que variavam entre “nao falariam nunca” (que vale 1 ponto) e “falaria com
certeza” (que vale 5 pontos).

Assim, averiguando a opinidao dos alunos sobre a escola em que estudam (em
seus aspectos apresentados nos guesitos acima), temos a média aritmética de 3,3.
Lembrando que a nota maxima para cada quesito era “falaria com certeza”, que
equivale a 5 pontos. A maior pontuagéo dos quesitos foi 3,8 e equivale, justamente,
aos quesitos que aferem: se gostam de estudar na escola e se aprendem coisas Uteis
gue vao usar na vida. A menor pontuacéo foi 2,9 e se refere a resposta ao quesito: se
0s estudantes respeitam os professores. Curiosamente, os dois pontos mais bem
avaliados sdo os dois pontos que 0s proponentes do novo ensino médio mais
justificam como sendo necessario modificar no novo ensino médio, porque nao
estariam atendendo aos interesses dos estudantes.

A questdo 8 pede que o0 estudante pense na escola que estuda, mas
disponibilizam, basicamente, apenas alternativas que buscam aferir o relacionamento
entre as pessoas que compdem a comunidade escolar e se o0 estudante gosta de estar
ali. Somente uma alternativa diz respeito a aprendizagem. E, curiosamente, se quer
saber se na escola os estudantes acham que aprendem coisas Uteis, que vao utilizar
na vida. A importancia dos conhecimentos trabalhados na escola, de uma forma geral,
é reduzida a utilidade. E nesse contexto ideolégico que disciplinas propedéuticas,
como a Filosofia, tem seu valor reduzido na educacéo formatada pelo novo ensino
medio.

A gquestdo nove quer saber mais sobre o0 que os estudantes pensam sobre a
escola, e eles devem atribuir uma nota de 1 a 5 para cada quesito. Das doze
alternativas, trés querem saber se tem atividades: extraclasse, artisticas e esportivas.
Trés quererem saber sobre relacionamentos: professor/aluno, equipe da escola/aluno

e aluno/aluno. Quatros alternativas querem saber sobre materiais (tecnologia, livros,
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alimentacao) e infraestrutura. E possivel notar claramente que o foco aqui, ndo é saber
0s aspectos pedagogicos da relacdo entre ensino e aprendizagem, pois, s6 uma
alternativa quer saber o que os estudantes acham das aulas e matérias, e uma quer
saber 0 que os estudantes acham da maioria dos professores, se: ta tenso (1), tem
gue melhorar (2), tA mais ou menos (3), até que ta bom (4), ta tranquilo, ta favoravel
(5) ou ndo sei/ndo quero responder. Os resultados aferidos da questao 9, também dao
a média: 3,3.

A questdo dez esta subdivida nas letras a e b. A 10a, quer que eles assinalem
as iniciativas e atividades que ja existem na escola que eles estudam. Dentre as
alternativas, tem-se atividades bem diversas, como: conselhos e grémios, atividades
integrativas, atividades que ajudam a lidar com emocgdes, campeonatos, oficinas,
visitas... Ja a questao 10b quer que os estudantes, “pensando numa escola dos
sonhos”, assinalem as alternativas que n&do podem faltar na escola e disponibiliza,
basicamente, as mesmas alternativas de atividades e iniciativas citadas acima.

Quando se trabalha com o conceito de atividades e iniciativas, deixa-se
evidenciar o carater pragmatico da educacao proposta. Como resultados da questédo
10, o Portal Porvir apresenta quatro categorias: participacdo; além dos muros; corpo
e alma e mao na massa. Para cada uma dessas categorias sdo apresentadas as
porcentagens das respostas divididas em mais duas sub-categorias: tem na escola e
nao pode faltar. Em momento algum se deixa claro a metodologia usada para se
chegar aos resultados em porcentagens. Se os itens sdo quantificados por categorias,
como saber 0 peso das escolhas dos itens dos itens em separado? Por exemplo, na
categoria além dos muros, encontram-se 0s itens: receber ONG’s, interacdo com a
comunidade e visitas e passeios fora da escola. Essa categoria além dos muros,
apresentou a maior disparidade entre as subcategorias, entre o que se tem na escola
(55%) e o que nédo pode faltar (84%). Mas, ndo € possivel saber através do relatério
de analise apresentado, por exemplo, quantos alunos acham que ndo pode faltar
ONG’s nas escolas. A andlise desses resultados através destas categorias
apresentadas, também desemboca em outros problemas que levam a desconfianca
dos dados apresentados e levam a davidas como: por que o item oficinas ndo esta
em mao na massa, mas sim em corpo e alma?

Basicamente, as questdes de 8 a 10 se prendem a aspectos meramente

estéticos, pois trabalham a partir do levantamento do gosto dos estudantes pela
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escola. Assim, os estudantes assinalam as alternativas, a partir do julgamento dos
aspectos acessoOrios que compdem a educacdo escolar, tais como 0s aspectos
ambientais, os problemas de relacionamentos e as atividades realizadas.

As indagacfes da questdo 11, querem que o0s estudantes pensem num
ambiente educacional que os fariam aprender mais. Assim, parece que o foco dos
guesitos que vao de 11a a 11f, € a aprendizagem dos estudantes. A pergunta feita no
guesito 11a é: qual o foco/objetivo principal da escola, que te faria aprender mais? A
pergunta ja carrega em si um problema l6gico. Porque se a intencéo € saber como se
aprende mais, considerando a quantidade de conhecimentos e sua qualidade, falar

em foco significa especificar, e desta forma, delimitar o que se precisa aprender, ou
pelo menos, colocar em evidéncia. Imagina-se que nessa questdo sejam dadas

opcdes para que o estudante assinale o que a escola deve focar para que o estudante
aprenda mais. Mas, das seis opc¢des disponiveis, seis falam de preparacdes - sejam
para fazer a prova do ENEM e/ou vestibular, preparar para o mercado de trabalho,
preparar para relacées humanas e lidar com emocdes ou preparar para cidadania. As
outras duas opcdes pedem para que os estudantes marquem se o foco/objetivo da
escola que faria aprender mais é desenvolver: conhecimentos em disciplinas ou
habilidades artisticas e culturais - como se essas duas op¢des fossem excludentes.
Ao solicitar que o estudante escolha apenas uma alternativa, é revelado um
carater muito delimitado desta proposta de educacao, pois a escola que faria aprender
mais, deve focar na preparacao para o mercado de trabalho, ou preparar para ENEM
e vestibular, ou focar no desenvolvimento de conhecimentos em disciplinas ou
preparar para relagdes humanas e lidar com emocdes ou preparar para cidadania ou
desenvolver habilidades artisticas e culturais ou 0 estudante assinala, ndo sei /ndo
guero responder ou sugere algo que nédo esteja colocado acima, no quesito, outro.
Seria mais coerente, perguntar aos estudantes, a sua opinido sobre o principal
objetivo da escola, ao invés de solicitar que em apenas uma opc¢ao, entre essas que
estdo elencadas acima. Atrelando essas alternativas a ideia de que fariam os
estudantes aprenderem mais. Tenha certeza disso. Quanto aos resultados da questao
11 a, o Portal Porvir apresenta que, 40% dos estudantes acham que o foco/objetivo
principal da escola que os faria aprender mais é preparar para o0 mercado de trabalho.
Mas, 37% acham que deve ser preparar para o ENEM e vestibular e 10% acham que

€ desenvolver conhecimentos em disciplinas. Os demais, 5%, 3%, e 2%,
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respectivamente, acham que é: preparar para as relacdbes humanas, desenvolver
habilidades artisticas e culturais e preparar para a cidadania.

Interessante perceber que embora o0 questionario apresente de forma
dissociada, preparar para o ENEM e vestibular e desenvolver conhecimentos em
disciplinas € a mesma coisa, uma vez que desenvolvendo os conhecimentos nas
disciplinas esta se preparando para as provas de ingresso nos Cursos superiores.
Desta forma, h& que se considerar que, na realidade, 47% dos estudantes preferem
gue a escola foque em conteudos. Mas, por que 0 questionario dissocia as questbes
desta forma?

Outro fator interessante é perceber que, mesmo que 40% dos estudantes
tenham respondido que o foco da escola deve ser preparar para o mercado de
trabalho, isso n&o significa que ele diminua a importancia dos conteudos disciplinares,
uma vez que para a formacao profissional &€ necesséario também conteudo disciplinar.

A questdo 11 b pergunta qual jeito de aprender faria o estudante aprender
mais?. Essa questdo fala especificamente de metodologias. Das 8 alternativas,
apenas duas relatam métodos, convencionalmente, usados nas escolas: assistir a
aulas tedricas e fazer trabalhos em grupo. Uma € nédo sei/ndo quero responder e a
outra pede uma sugestdo, caso 0 estudante ndo seja contemplado com alguma
alternativa. As quatro alternativas restantes, sdo: projetos praticos e de resolucao de
problemas, interagindo com a comunidade dentro e fora da escola, estudando sozinho
ou participando de aulas baseadas em tecnologia. Percebe-se que o foco dessas
guestbes é identificar e justificar inovagBes que precisam ser feitas na escola,
ressaltando, mais uma vez, que o foco esta nas atividades praticas.

Os resultados da questdo 11 b apontam para a preferéncia dos alunos com
relacdo a metodologias que envolvem experiéncias. 24% dos estudantes afirmaram
gue o jeito de aprender mais é fazendo projetos praticos e 25% participando de aulas
baseadas em tecnologia. Embora a dica de analise disposta no relatério, aponte que
49% (24+25) dos estudantes preferem que priorize as “atividades mao na massa” em
detrimento de metodologia focada no contetdo (21% acham que o jeito de aprender
mais é assistindo a aulas tedricas) discordamos de tal conclusao, uma vez que achar
gue aulas baseadas em tecnologia e projetos praticos, fazem aprender mais, nao
significa que os estudantes achem que aulas tedricas sdo menos necessarias. Nao é

concebivel que esteja disposto de forma dissociada, as aulas tedricas, dos projetos
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praticos e da tecnologia. E tendencioso colocar em lados opostos essas metodologias,
pois 0 que se quer incutir é a ideia de que o ensino disciplinar e conteudista ndo atende
as necessidades dos alunos. Esse pensamento difundido nos questionarios promove
uma diluicdo entre contetudos e metodologias.

J& a questdo 11 c, fala mais especificamente sobre a organizacao curricular e
pergunta: qual a organizacao curricular que faria o estudante aprender mais? Segue
as alternativas e os respectivos resultados: 1. poder escolher todas as disciplinas que
vai fazer ou ndo (23%) 2. ter algumas disciplinas obrigatérias e poder escolher as
outras (19%), 3. ter algumas disciplinas obrigatérias no horario de aula e poder
escolher as atividades diferentes fora do horario de aula (16%). 4. ter um curriculo
organizado pela escola (24%). 5. nao ter divisdo de disciplina e poder aprender tudo
de forma integrada (5%). 6. nao ter divisdo de série e cada aluno poder aprender no
seu ritmo (4%).

Observamos através da longa exposicdo das perguntas do questionario, bem
como da exposicao das respostas que a educacao preconizada pela proposta no novo
ensino médio é centrada na ideia de que os estudantes podem escolher livremente a
educacao e o futuro que quiserem. Mas, assevera Santomé (2003) que “as politicas
de liberdade de escolha transformam os assuntos publicos em decisGes privadas.
Estamos diante de uma maneira de privatizar as responsabilidades sociais (p. 98). Ele
mostra em seu livro Educacdo em tempos de neoliberalismo que as escolhas que
fazemos néo sdo autbnomas, mas que dependem do contexto econdmico e cultural
de cada pessoa. Sendo assim: “o que € liberdade e possibilidade de escolha para os
grupos sociais mais favorecidos é destino inexoravel para outros” (SANTOME, 2003,
p. 98).

Esses dados sdo muito importantes para visualizarmos que os estudantes nao
aceitam essa diluicdo disciplinar e curricular. Isso fica visivel se somarmos as
porcentagens marcadas pelos estudantes no que se referem aos itens que tratam de
uma educacao disciplinar (1, 2, 3, 4). Somando 23+19+16+24, da o resultado de 82%
dos estudantes escolheram uma alternativa que constava a possibilidade de cursar
disciplinas. E apenas 5% escolheram a possibilidade de nao ter divisdo de disciplina
e poder aprender tudo de forma integrada.

Mas, de acordo com as DCNEM, no artigo 8°, as propostas curriculares do

ensino médio devem:
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Garantir acfes que promovam: a integracdo curricular como
estratégia de organizacdo do curriculo em éareas do
conhecimento que dialogue com todos os elementos previstos na
proposta pedagdgica na perspectiva da formagdo integral do
estudante- Grifo nosso (BRASIL, 2018b, Art. 8°).

No exposto acima, fala-se de integracao curricular como uma forma de diluicao
das disciplinas em areas do conhecimento. Lembrando, que esse conceito de
integracdo apresentado ai €, na verdade, o que definimos enquanto diluicdo curricular.
E, 0 que vimos acima é que os estudantes preferem um curriculo organizado por
disciplinas, com tempos e espacos bem definidos. Por isso, a maior parte dos
estudantes (24%) preferiu ter um curriculo organizado pela escola e renunciaram a
possibilidade deles mesmos escolherem o que estudar. Desta forma, a defesa de que
0 protagonismo juvenil na escolha das suas trilhas de aprendizagem fosse algo do
interesse do jovem — que sem ele, a educacdo em nivel médio ndo faria muito sentido
- cali por terra quando analisamos os resultados apresentados.

A dica de analise apresentada no relatério dos resultados, indica que os
resultam mostram que o0s jovens querem ter autonomia para escolher seu préprio
curriculo. Mas, discordamos de tal analise, uma vez que a possibilidade de escolher
esta em 3 das 6 alternativas e, nenhuma delas, isoladamente, somam mais do que 0s
24% que decidiram que querem ter um curriculo organizado pela escola. Assim, vimos
gue a politica desintegradora do curriculo do ensino médio, que atenta contra as
fronteiras disciplinares e contra um curriculo pré-estabelecido ndo apetece a maioria
dos estudantes.

A gquestdo 11d falard de contetdos. A pergunta é: que conteudos te fariam
aprender mais? Nesta, pedem que os alunos escolham entre os contetudos de areas
do saber distintas, de forma excludente, pois s6 podem escolher uma alternativa.
Assim, eles tiveram que decidir: ou entre esportes e bem-estar, ou ciéncias humanas,
ou ciéncias da natureza ou artes e cultura ou portugués, ou matematica, ou
conhecimentos ligados a tecnologia ou formas de autoconhecimento e de lidar com
as emocdes, ou sustentabilidade e meio ambiente, ou politica, cidadania e direitos
humanos, ou temas do cotidiano. Mais uma vez, ressalta-se que a pergunta é mal
formulada, pois ndo se pode atingir uma resposta plausivel a partir desta pergunta,

uma vez que aprender mais significa ampliar conhecimentos e as alternativas
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sugeridas prop6em excluir conhecimentos, uma vez que sé se deve escolher uma
alternativa dentre treze opcdes. Nesse questionario ndo ha o menor rigor conceitual
gue considere 0s conceitos basicos na area da educacdo. Na questdo citada acima,
por exemplo, fica claro que ndo ha um entendimento sobre o que séo conteldos, pois
perguntam que conteudos fariam aprender mais, mas, as alternativas tratam de areas
do saber ou componentes curriculares e nao de conteudos.

Quanto aos resultados da questdo 11d, em resposta a questdo que contetudos
te fariam aprender mais? O relatério apresenta por blocos. Sdo 4: 1. formas de
autoconhecimento e habilidade de relacionamento (14%). 2. politica, cidadania,
diretos humanos, conhecimentos ligados a tecnologia e sustentabilidade (28%). 3.
Temas do cotidiano, esporte e bem-estar, artes e cultura (20%). 4. Conteudos
tradicionais: portugués, matematica, ciéncias humanas e ciéncias da natureza (30%).
O relatério ndo deixa claro o porqué de dividir os resultados nestas categorias, ja que
as questdes foram apresentadas separadamente, através de 13 quesitos. Mas, é
possivel notar que novamente, a maioria dos estudantes prefere os conteudos
tradicionais. Mais uma vez, a tradicdo se impde a inovacao desestruturante.

A questdo 1le pergunta: que recursos educacionais tecnolégicos fariam o
estudante aprender mais? S&o apresentadas 8 alternativas, e dentre as 8 alternativas
estdo, por exemplo: uso de redes sociais, aplicativos ou robética e programacéao. Os
resultados foram distribuidos de forma bem equilibrada por itens, ndo merecendo aqui
uma analise, pois ndo colabora para a resposta ao problema de pesquisa objeto da
Tese.

A ultima questédo da parte dedicada a saber o que faria o estudante aprender
mais € a 11f, que pergunta sobre a arrumacgéo da sala de aula, através da questéo:
Que jeito de sala de aula te faria aprender mais? Sao apresentadas seis sugestoes.
Das 6, 4 tratam do formato em que devem ficar as cadeiras: em circulo, filas, grupos
ou poder mudar de acordo com a aula. E duas sugerem: ou poder usar ambientes
internos e externos ou ter ambientes e méveis variados (puffs, bancadas, almofadas,
sofas). Estas alternativas apresentadas sugerem a escolha da alternativa mais ampla,
gue € esta Ultima, uma vez que contempla as outras e apresenta uma estrutura mais
confortavel e interessante do que as simples cadeiras, seja la de qual forma elas
estejam dispostas na sala de aula. As respostas também foram bem distribuidas entre

0S quesitos.



72

O bloco de questdes da 1la a 11f, cujo objetivo era aferir o que faria os
estudantes aprenderem mais traz, implicitamente, a ideologia de que aprender mais
significa delimitar conhecimentos, focar em itinerarios formativos e fomentar as
atividades praticas. E os resultados mostram, que na verdade, os estudantes em sua
maioria, preferem o ensino disciplinar e ndo veem com bons olhos a dilui¢do disciplinar
proposta pelo novo ensino meédio.

A questdo 12 pergunta ao jovem 0 que n&o pode faltar na escola, em termos
de estrutura fisica. 51% afirmam que é tecnologia, 47% quadras e equipamentos
esportivos e 35% respondem que € area verde.

As questbes 13 e 14 perguntam sobre as caracteristicas que um jovem mais
valoriza em um professor, sendo a questao 13 caracteristicas mais pedagdgicas e a
14 caracteristicas socioemocionais. Como resultado da questdo 13, 40% dos
estudantes valorizam mais em um professor o saber explicar bem os contetdos. 30%
valorizam saber propor diferentes atividades, 12% ter muito conhecimento sobre o
assunto e 8% ter varios interesses e conhecimentos diversos. Se somarmos 40% com
0s 12% e 8%, veremos que 60% dos estudantes valorizam mais o professor ter
conhecimento e saber transmiti-lo.

Segundo Hannah Arendt, no texto A crise na educacao,

A competéncia do professor consiste em conhecer o mundo e em ser
capaz de transmitir esse conhecimento aos outros. Mas a sua
autoridade funda-se no seu papel de responsavel pelo mundo. Face a

z

crianca, € um pouco como se ele fosse um representante dos
habitantes adultos do mundo que lhe apontaria as coisas dizendo: Eis
aqui o nosso mundo (ARENDT, 2011, p. 43).

O resultado da pesquisa apresentado aqui, aponta que a maioria dos
estudantes reconhecem o que Arendt aponta acima, como sendo o maior valor de um
professor e de uma professora, o fato de saberem explicarem bem os contetidos e
terem conhecimentos sobre 0s assuntos que ensinam. Assim, os conhecimentos que
tém estes profissionais e a capacidade de transmiti-los aos estudantes séo
reconhecidos como imprescindiveis para que haja a relacdo entre ensino e
aprendizagem.

Como resultado da questdo 14, 32% dos estudantes valorizam mais em um
professo o saber estimular o aluno, 29% ser acolhedor, 14% ser exigente e colocar

limites e 12% saber relacionar os conteddos com a vida cotidiana. Embora esse ultimo
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item se relacione mais com habilidades didaticas, os demais asseveram qualidades
de relacionamento interpessoal. Assim, vemos que a figura do professor, para os
estudantes, €, em suma, a expressao de alguém que o incentive a questionar e buscar
conhecimentos, que exija e acolha. Desta forma, a pretensa autonomia autoeducativa
dos estudantes parece nao ser algo por eles apreciado. Eles necessitam de um
direcionamento dado por alguém mais experiente. Esta ideia de direcionamento é
expressa na citacdo que fazemos acima, de Hannah Arendt, quando ela diz que o
professor tem a autoridade de apresentador do mundo, porque ele € responsavel pelo
mundo.

A questdo 15 pergunta que outros profissionais o jovem acha importante ter na
escola. 72% dos estudantes preferem que tenha na escola um profissional da area da
saude.

A questao 16 quer saber em que momento 0 jovem mais gostaria de receber
orientacdes e ajuda para descobrir sua vocacdo e fazer escolhas para a vida. A
maioria, 25% deles, acha que a orientagcdo vocacional deveria vir no momento das
aulas normais. Mais uma vez, fica exposto a preferéncia dos estudantes pela tradicéo
curricular, pois quando se referem as “aulas normais”, escolhem que a orientacéo
vocacional seja ofertada durante a transcorréncia das aulas das disciplinas.

As guestdes sobre o novo ensino médio comecam a partir da questao 17 e vai
até a questao 20. O enunciado desse novo bloco de questdes apresenta que o objetivo
desse bloco é saber a opinido dos estudantes sobre alguns pontos importantes do
novo ensino meédio. Mas vemos que esses “pontos importantes” se restringem
basicamente, aos chamados itinerarios formativos. Estes representam na pratica, a
ideia de restricao dos direitos de aprendizagem dos estudantes, pois limitam o acesso
aos conhecimentos compartilhados através das 13 disciplinas que compdem
atualmente o ensino médio.

Assim, a questdo 17 diz em seu enunciado que no novo ensino meédio, 0s
estudantes poderédo escolher os conhecimentos em que irdo se aprofundar e chama
esse aprofundamento de itinerario formativo e fazem a seguinte pergunta: qual vocé
acha que é o melhor momento para escolher seu itinerario formativo? As alternativas
dispostas para os estudantes escolherem uma, variam entre: assim que entra no
ensino médio, apOs seis meses, apds um ano ou um ano e meio. As duas outras

alternativas sédo: ainda € muito cedo para pensar sobre iSso ou nao sei/ndo quero
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responder. Essas duas Ultimas alternativas somam 25% (12% e 13%,
respectivamente). Isso significa que muitos estudantes ndo se sentem a vontade para
responder a questdo sobre itinerario formativo. Isso pode se dever ao fato de que,
nem na questao, nem em qualquer outra parte do formulario, se especifica o que seria
esse itinerario formativo, nem de que ele sera composto. O fator apontado também
pode ter implicado na alta porcentagem de estudantes (41%) que disseram que 0
melhor momento para a escolha do itinerario formativo € na matricula do primeiro ano.
Uma vez que, desconhecendo do que, realmente, se trata o itinerario formativo,
imaginaram que se deveria comecgar o ensino médio j& cursando um itinerario
formativo determinado. Mas, a legislacdo do novo ensino médio nao indica em qual
momento os estudantes devem escolher o itinerario formativo.

A guestdo 18 pede que os estudantes apontem o itinerario formativo que
escolheriam, e os resultados foram os seguintes: itinerario formativo na area de
linguagens (lingua portuguesa, lingua estrangeira, artes, educacao fisica) - 22%.
itinerario formativo na area de matematica — 10%, itinerario formativo na area de
ciéncias da natureza (fisica, quimica e biologia) — 12%, itinerério formativo na area de
ciéncias humanas (historia, geografia, sociologia e filosofia) — 11%, Itinerario
formativo de formacao técnica e profissional — 19%. A questdo ainda oferece a
alternativa de se escolher por um itinerario formativo integrado, que mistura
conhecimentos de mais de uma &rea (ex: conhecimentos de linguagem com ciéncias
humanas ou de ciéncias da natureza com matematica). Esta opcéo recebeu — 14% de
assentimento por parte dos estudantes. E a op¢édo nao sei/ndo quero responder —
12%.

Os resultados foram bem equilibrados e sdo uma amostra do quanto que 0s
estudantes tém preferéncias bastante variada em se tratando da area na qual querem
focar seu aprendizado. Isso € um importante indicador para mostrar que 0s jovens
gue cursam o ensino médio ainda ndo estao preparados para escolherem uma area
do saber e passarem 60% de toda a carga horaria deste nivel de estudos, dedicados
apenas aos conhecimentos concernentes aquele itinerario formativo escolhido. O
ensino médio € um periodo em que 0s jovens precisam ter acesso a uma variedade
de conhecimentos de distintas fontes e métodos, para que no nivel superior consigam

escolher mais acertadamente sua formacéo profissional.
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No resultado apresentado na questdo 18 ha ainda um outro problema, e este é
mais de ordem pratica: diante de um resultado tdo equilibrado, como as escolas
definirdo os itinerarios formativos que irdo ofertar na instituicAo? Nas medidas
tomadas até entdo pelo governo do estado de Alagoas, ndo ha qualquer indicativo de
como sera resolvido este problema. Que critérios adotar para disponibilizarem um
itinerario formativo em detrimento do outro? A consulta a vontade dos estudantes
realmente serd considerada? E o que fazer com o estudante que ndo gostaria de
cursar o itinerario que disponibilizara a escola? S&o perguntas que ainda estdo sem
respostas.

A guestdo 19 também trata sobre itinerario formativo e quer saber o que o
estudante mais levaria em conta para escolher o seu Itinerario Formativo. Sdo 6
alternativas, além das 2 recorrentes — Nao sei / Nao quero responder ou, Outra. As
alternativas séo: indicacdo de colega (2%) ou de professor (4%), afinidade com area
que quer trabalhar (21%), afinidade com a faculdade que quero fazer (27%),
preparacdo para o ENEM/vestibular (18%), interesse pelo conhecimento na area
(20%), 4% nao sabem ou nao quiseram responder. Podemos ver acima a existéncia
de pelo menos, duas categorias: indicacao e interesse. A ideia de interesse também
€ representada pelo conceito de afinidade.

Vimos que a categoria de indicacdo tem apenas 6% de assentimento. Entéo,
dificilmente algum estudante escolheria o itinerario formativo porque alguém o indicou.
A categoria da afinidade e interesse supde que tal interesse no conhecimento, tanto
da &rea especifica quanto de preparagdo para o ENEM/vestibular é o principal critério
de escolha do itinerario formativo. Supfe também que a afinidade com a area em que
o estudante quer trabalhar é diferente da afinidade com a faculdade em que o
estudante gostaria de cursar. Isso mostra a ideologia implicita de que a educacao
voltada para o trabalho deve ser diferente da educacéo voltada para uma formagao
propedéutica. Ao contrario, ndo se dissociaria 0s quesitos.

As alternativas oferecidas acima como respostas a questao 19, retiram do
ensino médio um carater mais universalista - que considera ser importante o0s
conhecimentos de todas as areas do saber que compdem atualmente o ensino médio
brasileiro — ao induzirem um afunilamento deste nivel de ensino e ao solicitarem que

0s estudantes assinalem o principal critério da escolha de um itinerario formativo sem
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ao menos perguntarem o que os estudantes acham da existéncia de itinerarios
formativos no ensino medio.

A questdo 20, pede para marcar até duas alternativas de atividades que 0s
estudantes gostariam que tivessem na escola, como: atividade de pesquisa,
atividades comunitarias, projeto de vida, preparacdo profissional, participacédo
juvenil(grémios), atividades esportivas [...]. Os resultados sdo bem equilibrados. 30%
preferem atividades esportivas, 28% atividades de preparacdo profissional e 23%
reforco ou aprofundamento nas matérias ja existentes.

E interessante observar que esse Ultimo bloco de questdes que visam aferir a
opinido dos estudantes sobre o novo ensino médio, é composto por quatro questdes,
sendo que trés delas tém como foco, apenas, os itinerarios formativos e uma, fala a
respeito de atividades extras a serem implementadas nos curriculos. Em nenhum
momento, neste questionario, se quer saber se o0s estudantes concordam que devam
cursar itinerarios formativos, ao invés de cursarem todas as disciplinas tradicionais.
Assim, fica claro que a esséncia do novo ensino médio esta centrada no itinerario
formativo que ndo se sabe se exatamente, se os estudantes poderdo escolher.

Embora o discurso que defende o novo ensino médio afirme que esta nova
proposta esta centrada no protagonismo juvenil, ndo é clara a metodologia que sera
implementada para que a formacé&o dos jovens atenda as suas escolhas curriculares,
nem, como sera o curriculo deste nivel de ensino. Entendemos que a proposta central
do novo ensino médio é afunilar a formacédo dos jovens, limitando o acesso a
conhecimentos diversos que sao apresentados por meio das disciplinas distintas, a
fim de direciona-los, mais rapidamente, para a profissionalizacéo.

O questionario aplicado aos estudantes, se encerra com o bloco de questbes
gue vao da 21 a 25 e visam levantar informacdes pessoais sobre os estudantes, tais
como: género, cor, se tem deficiéncia, se ja fez parte de organizacéo, grupo, partido,
movimento, organizacao social ou coletivo; e se na maioria do tempo estudou em
escola publica ou privada.

E possivel afirmar que o questionario aplicado aos estudantes da rede estadual
de Alagoas, cujo titulo é: nossa escola em (Re) Construgéo, e que afirma na chamada
dos questionarios que o objetivo € “entender melhor os anseios e necessidades dos
estudantes” reflete uma ideologia neoliberal que € centrada no individualismo.

Segundo os autores abaixo,
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o ideal neoliberal supervaloriza o individualismo, a liberdade € uma
suposta igualdade, alienando o individuo que ndo toma consciéncia
da sua relacdo genérica com 0s outros enquanto ser humano. O
atraente apelo humanista e universalista do discurso neoliberal, ao
encantar, esconde o grau de alienacdo de uma sociedade
(PROENCA-LOPES; ZAREMBA, 2013, p. 300).

E realmente encantadora a proposta de ensino que objetiva entender “os
anseios e necessidades dos estudantes” e atender a estas necessidades. No entanto,
veremos mais a frente que o Referencial Curricular néo reflete o resultado dos anseios
e necessidades dos estudantes aferidos no questionario aplicado. Além disso, o
guestionario é tendencioso porque direciona as repostas dos estudantes para a
defesa de que é necessario se afunilar o direito de aprendizagem dos estudantes,
guando, ao instituir a necessidade dos itinerarios formativos, retira dos estudantes a
opcéo de escolher permanecer com o atual curriculo do ensino médio, composto por
todas as disciplinas tradicionais.

De 25 questes?’, nenhuma delas perguntam aos estudantes se eles acham
gue devem escolher itinerarios formativos ou manter o atual curriculo com as
disciplinas tradicionais. Mesmo as questdes que dizem respeito mais especificamente,
ao novo ensino meédio - que comecam a partir da questédo 17 e vai até a questao 20 —
apenas perguntam: Qual € o melhor momento para escolher o itinerario formativo;
pedem que os estudantes apontem o itinerario formativo que escolheriam e perguntam
0 que o estudante mais levaria em conta para escolher o seu itinerario formativo. Em
nenhum momento dao a opc¢éao de nao escolher um itinerario formativo.

Através da analise deste questionario e dos seus resultados, vimos que este
nivel de ensino é bem avaliado pelos estudantes, ficando acima da média aritmética.
E, na visdo dos estudantes o ensino médio atual ndo esta falido pois os estudantes
acham que aprendem coisas Uteis. Isso € visivel nas respostas as questdes de 8 a
10, que aferem o que os estudantes pensam sobre a escola e ensino médio atual.

Os resultados também mostram que os estudantes preferem uma escola que
foque em conteudos disciplinares e que prepare para 0 ENEM, pois esses quesitos
tiveram 47% de assentimento quando perguntados aos estudantes na questédo 11a:

gual o foco/objetivo principal da escola, que te faria aprender mais.

27 Sendo gque a questdo onze é composta por seis outras questdes apresentadas de a a f.
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E a questdo 1lc, a Unica a tratar especificamente sobre a organizacéo
curricular ao perguntar qual a organizacao curricular que faria o estudante aprender
mais? E 82% dos estudantes escolheram uma alternativa que constava a
possibilidade de cursar disciplinas. Apenas 5% escolheram a possibilidade de néo ter
divisdo de disciplina e poder aprender tudo de forma integrada. Da Unica vez que
perguntaram aos estudantes se preferiam organizacdo curricular disciplinar, o
resultado foi 82% de assentimento, somando as alternativas que apresentavam a
possibilidade de cursar disciplinas. Ja a questédo 11d, que pergunta que conteudos te
fariam aprender mais, o resultado mostra que a maioria dos estudantes prefere os
conteudos tradicionais

Dada a apresentacao realizada acima, no que concerne a integracao/diluicdo
das disciplinas no novo ensino médio, vimos que a diluicdo das disciplinas em areas
do saber, de acordo como preconiza a nova legislagdo do ensino médio, ndo é
pautada de forma clara neste questionario, para que os estudantes mostrem ou nao,
0 seu assentimento a esta proposta desintegradora preconizada. Mas, € possivel
concluir através da andlise da auséncia das perguntas diretas para aferir o
assentimento dos alunos com relacdo ao ensino disciplinar e aferir a concordancia
com a existéncia de itinerarios formativos, que o projeto de diluicdo curricular do
ensino, que esta em curso através da nova legislacdo, ndo tem como obijetivo real o
atendimento dos interesses dos estudantes.

Mas, mesmo nao sendo pautada claramente a afericAo da opinido dos
estudantes com relacdo a integracdo/diluicdo curricular, é possivel chegar a
conclusao que, a partir dos resultados deste questionario apresentado, os estudantes,
em sua maioria, preferem um curriculo disciplinar e ndo concordam com a diluicdo

curricular proposta pelo novo ensino médio.

2.2.2 A escuta dos docentes da rede estadual

Segue a analise dos questionarios aplicados aos docentes da rede estadual de
ensino médio do estado de Alagoas. Esta analise é importante para sinalizar quais os
aspectos da opinido dos docentes sao tratados como relevantes para serem levados

em consideracdo na proposta do novo ensino médio. Esse fator serd um atenuante
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para a conclusdo de que o novo ensino médio visa uma diluicdo curricular em
detrimento de uma real integracdo entre as disciplinas e, que os docentes nédo
participaram ativamente deste trabalho de diluigdocurricular.

Foi disponibilizado pela Secretaria de Educacdo do estado, um questionario
para que todo docente da rede estadual de ensino de Alagoas respondesse, através
do preenchimento dos dados, via google.docs, com o intuito de conhecer e identificar
as percepc¢des dos docentes com relagdo ao ensino médio desenvolvido atualmente:
as praticas pedagogicas e necessidades formativas dos professores.

Na introducdo do questionario € contextualizado sobre do que se trata 0 novo
ensino médio. O novo ensino médio tera a carga horaria dividida em formacéo geral
basica — FGB (até 1.800 horas), previstas na BNCC — e 1.200 horas para os itinerarios
formativos, escolhidos pelos alunos de acordo com seu interesse e orientados pela
SEDUC, para aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais areas de
conhecimento e/ou na formacao técnica e profissional. Quando se refere a formacéao
geral basica, ndo se fala de componentes curriculares, mas apenas, que a FGB
consiste num conjunto de competéncias e habilidades das areas de conhecimento
(linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza
e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas).

Este questionario esta dividido em blocos. No bloco |, tem quatro perguntas
sobre informacdes profissionais: quanto tempo o professor trabalha na escola;
formacdo profissional — graduacéo; se tem pos-graduacao ou outras licenciaturas; que
componentes curriculares leciona na escola. E curioso que neste Ultimo quesito
aparecem, além dos 13 componentes curriculares comuns no ensino meédio, 0s
seguintes componentes: projeto integrador, estudos orientados, projeto orientador de
turma e oferta eletiva, que ndo sdo componentes curriculares convencionais
presentes nos curriculos do ensino médio. Isso nos faz entender que antes mesmo da
homologacdo dos novos curriculos, parece ja haver novos componentes pré-
estabelecidos.

O bloco Il € composto por cinco questdes e visa saber sobre 0 que os docentes
acham do atual ensino médio. A quinta questdo quer identificar quais seriam as
alternativas que justificam o baixo desempenho do atual Ensino Médio. Esta pergunta
ja presupfe que é um ensino ruim. Das sete alternativas, uma, diz respeito ao mau

comportamento dos alunos, quatro, as praticas pedagogicas ndao atenderem ao
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interesse dos estudantes (sendo que uma se refere, mais especificamente, aos
materiais e equipamentos nao favorecerem a inovacgao das praticas pedagogicas) e
duas, se referem a evasao e reprovagdo. Quando a questdo pede para assinalar 0s
motivos do baixo desempenho, ela ja sugere que ha um baixo desempenho e nem
sequer pergunta se 0os docentes concordam com a insinuagcdo. Vemos também, que
0 peso maior (4 de 7)) é dado as praticas pedagogicas, parecendo serem estas as
vilds que fazem com que haja um baixo desempenho do atual ensino médio. Sendo
assim, fica mais facil justificar a necessidade de mudancas bruscas nas praticas
pedagdgicas.

A sexta questdo pergunta: se o ensino médio atual, ajuda os/as estudantes a
alcancarem seus objetivos de vida, e pede que marque entre: sim (muito, pouco, ou
sim, mas penso que pode ajudar mais) ou ndo. Mas, quais sao 0s objetivos de vida
dos estudantes? Saberiam esses docentes responder sobre esse assunto?

A sétima pergunta quer saber: se o docente vé significado no que os estudantes
estudam atualmente, no ensino médio. As alternativas variam entre: vé muito, algum,
pouco ou nenhum significado para os interesses atuais e futuros dos/as estudantes.
E interessante notar que néo é feita uma pergunta como essa aos estudantes. Em
nenhuma questao dos questionarios aplicados aos discentes, querem saber se eles
veem significado no atual ensino médio. Mas, apenas pergunta-se o que acham da
escola e, assim, o foco € desviado do ensino, para a estrutura fisica da escola.

A oitava questdo pede que se assinale praticas pedagogicas que o docente
utiliza frequentemente. As alternativas variam entre aulas expositivas, com, ou sem
mediacdo tecnoldgica, projetos interdisciplinares ou néo, dinamicas de grupo,
experimentos, aulas de campo ou visitas técnicas, sessdes de cinema, praticas de
pesquisa, desafios, situacdes problema e simula¢gdes, seminarios ou outros.

A nona questéo pede que assinale as alternativas que podem explicar o baixo
desempenho dos estudantes do ensino médio. De oito alternativas, trés dizem
respeito as questdes materiais, como: infraestrutura, espacos pedagogicos e material
pedagogico utilizados para aprendizagem, uma, fala da insuficiéncia da formacgéo dos
docentes, e trés, apresentam que o problema do baixo desempenho dos estudantes,
seja a falta de acompanhamento: pedagdgico, dos familiares ou da SEDUC, e a ultima
alternativa, sugere como possibilidade de escolha, que o problema esta nas praticas

pedagogicas pouco efetivas para a consolidacdo das aprendizagens.
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O bloco Il comeca e termina com questdes que sugerem o baixo desempenho
do atual ensino médio. Mais uma vez, assim como na quinta questao, ja se supde a
existéncia de um baixo desempenho dos estudantes e apenas € solicitado que sejam
apontados os motivos.

O cabecalho do questionéario afirma ser o objetivo do mesmo, identificar as
percepcdes dos docentes em relacdo ao ensino médio. Isso da a impresséo de que
ser& solicitado aos docentes uma analise mais ampliada a respeito deste nivel de
ensino. No entanto, a afericdo da opinido dos docentes a respeito do atual ensino
médio, por meio do questionario aplicado pela SEDUC é extremamente restrita, pois
transita apenas por pontos que tendencionam a uma avaliagdo negativa, como: baixo
desempenho deste nivel de ensino, baixo desempenho dos estudantes, que o0 ensino
médio ndo atende aos objetivos de vida e aos interesses dos estudantes e que as
praticas pedagdgicas que os docentes mais usam poderiam estar desatualizadas.

E curioso que nenhuma alternativa trate de avaliar o que os docentes acham
sobre a rotina, o curriculo, a carga horéaria, a organizacéo politica e pedagégica, as
politicas publicas para o ensino médio, sobre suas motivacdes profissionais e
problemas decorrentes da atuacdo docente no ensino médio, a relagcédo
professor/aluno ou outros assuntos mais relevantes que traduzissem melhor a
realidade cotidiana da educac¢éo no nivel médio no Estado de Alagoas.

O bloco lll trata de estratégias para compor o novo ensino médio e € composto
por 8 questdes. Na questdo 10 séo apresentadas oito alternativas, mais um espaco
com o nome “outra”, para que o docente assinale todas as alternativas que julgue ser
importante existirem na escola. Das oito alternativas, apenas uma, diz respeito a
composicao curricular e, mesmo assim, expem de forma muito vaga a tematica
curricular, com a seguinte redacgéao: “Possibilidade de sugerir areas do conhecimento
gue podem ser disponibilizadas para os estudantes”. Mas isso ja existe no sistema
atual, pois a escola ja sugere areas do conhecimento através dos componentes
curriculares e que sao disponibilizadas para os estudantes. As demais alternativas
sédo sugestdes alhures, como: criacao de grémios, atividades esportivas, atividades
diversas dentro e fora da escola, ter projetos, oficinas, laboratérios... A primeira
guestédo deste bloco, ja traz em suma, qual é o ponto central do novo ensino médio.

Embora pareca paradoxal, o ponto central séo as atividades alternativas.
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A questado 11 lista algumas mudancas que ocorrerao no ensino médio e pede
gue o docente assinale a que ja conhecia. Das 11 alternativas, uma € “nenhuma das
alternativas” e sete s6 repetem informagdes que ja constam no cabecalho inicial do
guestionario. Desta forma, ndo se pode assegurar que 0s docentes tiveram
informacdes sobre as mudancgas que podem ocorrer com 0 novo ensino médio antes
de responder este formulario. As trés alternativas restantes sao as Unicas que nao
repetem informagfes ja contidas no cabecalho e duas delas nem se tratam de
mudancas mas, apenas, de esclarecimentos. Dessas trés, uma fala da implementacéo
dos ateliés pedagdgicos e as outras duas, sao: “Nenhum componente curricular foi
excluido do Ensino Médio” e “Lingua Portuguesa e Matematica devem ser obrigatérias
nas trés séries do Ensino Médio”.

L

A questéo 12 fala do projeto de vida, que “é 0 momento em que 0s jovens, na
escola, realizam uma reflexao sobre sua existéncia, sonhos, desejos, metas, desafios,
perspectivas de futuro, escolhas profissionais, relacdes familiares, convivéncia
comunitaria e o mundo do trabalho” (ALAGOAS, 2019f). E, pergunta-se: Vocé acha
gue deve haver um tempo especifico para desenvolvimento do Projeto de Vida
durante o Ensino Médio? E até engracado, mas, todas as alternativas comecam com
“sim”. A variacédo de opg¢des gira em torno apenas do formato da apari¢gao do projeto
de vida no curriculo do ensino médio: se com carga horaria especifica em todas as
séries do ensino médio, com carga horaria especifica, mas dentro de cada
componente curricular, ou sob a forma de projetos envolvendo todos os docentes ou,
ainda, “com um docente por turno, para desenvolver praticas focadas na promocéao
do Projeto de Vida”.

Nas alternativas da questéo 12 se fala, pela primeira vez, em componentes
curriculares, ao se perguntar se deve desenvolver o projeto de vida com tempos
especificos, dentro da carga horaria de cada componente curricular. O termo
componente curricular ndo € utilizado nenhuma vez antes, e sabe-se que, até entéo,
ndo ha qualquer firmeza sobre a permanéncia das disciplinas (ou componentes
curriculares) convencionalmente trabalhadas no curriculo do ensino médio.

Quanto ao projeto de vida, nenhuma das alternativas da questao 12, sugere a
existéncia de um profissional especifico, como um psicdélogo, para abordar tal tematica
e auxiliar os estudantes na formulagéo dos seus projetos individuais, de acordo com

0 conceito de projeto de vida esbocado no enunciado da questédo 11.
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Mas, de acordo com Caetano (2020) o termo projeto de vida é utilizado em
substituicdo ao termo carreira, ou mercado de trabalho. Isso é bastante esclarecedor,
pois percebe-se implicitamente que o foco da reforma do ensino médio é a
profissionalizacéo e o aligeiramento da formacao em nivel médio.

A gquestdo 13 também trata sobre o Projeto de vida e pede para que sejam
assinaladas até trés alternativas sobre o que deve haver no desenvolvimento do
projeto de vida. Das seis alternativas, duas preconizam que o Projeto de Vida deve
ter orientacéo para escolher: ou os itinerarios formativos que os estudantes cursaréao
no ensino médio ou para escolher os caminhos que percorrerdo apos o ensino médio.
As outras quatro alternativas falam que o projeto de vida deve ser para desenvolver
competéncias relacionadas a melhora de comportamento, quais sejam: capacidade
de se organizar, de ser responsavel, de agir de forma cooperativa, capacidade de se
comunicar ou desenvolver competéncias socioemocionais para resolver “questdes
pessoais”, como questdes de género, relacionamentos [...].

H& dois conceitos chaves para se entender o que preconiza 0 novo ensino
médio, através da implementacgdo do termo?® projeto de vida. Os conceitos: escolha e
competéncias. Esses dois termos sao bastante utilizados nos discursos que
sustentam as reformas educacionais respaldadas pelo Banco Mundial. E necessario
saber escolher e, paraisso, precisa-se desenvolver habilidades e competéncias e néo,
necessariamente conhecimentos, pois o foco € o saber fazer. Quando se enfatiza a
importancia da escolha esta se insinuando que o jovem tem a responsabilidade
individual de definir seu futuro a partir do seu projeto particular.

A questdo 14 fala, especificamente, sobre a organizacdo dos espacgos para o
desenvolvimento de novas préaticas pedagdgicas e solicita que o docente marque as
alternativas que sugerem criacdo de espacos, COmo: salas de danca,
empreendedorismo, horta, laboratérios, cozinha experimental etc. Mais uma vez,
percebe-se aqui, que o foco estd nas atividades praticas e ndo em um ensino
propedéutico. E chama atengao a primeira alternativa que sugere “salas de aulas
organizadas por area do conhecimento, com equipamentos, mobiliarios e recursos

pedagdgicos especificos de cada area (Ex.: atelié pedagdgico de matematica; atelié

28 E um termo porque € apenas uma representacéo linguistica sem maiores definicbes quanto a sua
natureza, uma vez que nao esta delineada enquanto um componente curricular. Também néo se sabe
em que momentos e espagos sera ofertado “projeto de vida”, nem mesmo que profissionais seriam
responséaveis por conduzir tal atividade.
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pedagdgico de robdtica e astronomia, etc). Os ateliés pedagdgicos sdo outro ponto
alto do novo ensino médio no estado de Alagoas. Essa mesma ideia de atelié
pedagdgico ndo aparece nos projetos de reformulacdo do ensino médio em outros
Estados analisados, como na Bahia e no Distrito Federal.

Enquanto a questdo 14 pede que sugiram espagos a serem
criados/reorganizados, a questao 15 pede que sejam assinaladas as atividades. S&o
vinte alternativas, que vao desde aulas de teatro, danca, musica, escultura,
instrumentos musicais, desenho, a competicdes de lancamento de foguetes, projetos,
clubes e exposicoes.

A guestdo 16 pede que sejam assinaladas as experiéncias negativas que
tiveram na escola. As alternativas variam entre diversos tipos de violéncia (fisica,
psicologica), intolerancia ou drogas. E me pergunto: por que apenas se pede para
relatar as experiéncias negativas e suprimem as experiéncias positivas? Ou ainda,
por que diante de tantas outras experiéncias negativas de cunho pedagogico é
perceptivel um certo direcionamento para o foco da violéncia nas escolas? E
necessario se recorrer a fatos extremos para se justificar uma mudanca radical.

A questdo 17 € a Unica questao cujo foco € o docente, e pede para marcar
quinze alternativas, assinalando o que é necessario para o aperfeicoamento
profissional docente, com relagédo a sua formacao. Assim, o docente deve escolher o
nivel de necessidade para a sua formacdao, que varia entre baixo, médio ou alto. Treze
alternativas tratam de tematicas formativas, como: tecnologias digitais de informacao
e comunicacdo, producdo de material didatico para o trabalho nos ateliés
pedagogicos, projeto de vida e protagonismo juvenil, aplicativos para uso
pedagdgicos, competéncias socioemocionais, praticas pedagogicas para o trabalho
interdisciplinar e transdisciplinar, com foco na area do conhecimento e etc.
Interessante € que de quinze alternativas, apenas duas falam sobre a atuacéo
profissional do docente, referente aos seu componente de curricular trabalhado, onde
sugere que a formacgdo seja sobre “Conteudos especificos do Componente
Curricular/area do conhecimento de atuagao” e “praticas pedagogicas no componente
curricular/area do conhecimento de atuacéo.

A Ultima questédo é a de niumero 18 e solicita que o docente proponha praticas

pedagdgicas para a promoc¢do do protagonismo juvenil, do projeto de vida, das
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competéncias socioemocionais e do trabalho com foco nas areas do conhecimento

Este questionario aplicado aos docentes deveria servir para basilar a
implementacdo do “novo ensino médio”, que de acordo com o enunciado do
guestionério, ira causar grandes mudancas curriculares, uma vez que implementara
os itinerarios formativos escolhidos pelos estudantes e na formacao geral basica nao
esta garantida a permanéncia de disciplinas, uma vez que, consistird no conjunto de
competéncias e habilidades das areas de conhecimento.

Mas este questionario é extremamente tendencioso, pois ao invés de focar em
guestdes essenciais desta que tocam em estrutura curricular, solicitando a afericéo
de opinido dos docentes com relagdo a diluicdo curricular preconizada pelo novo
ensino médio, limita-se a apenas demonstrar que o ensino meédio atual precisa ser
modificado, quando pergunta coisas do tipo: quais seriam as alternativas que
justificam o baixo desempenho do atual; se o ensino médio atual ajuda os/as
estudantes a alcancarem seus objetivos de vida; se o docente vé significado no que
os estudantes estudam atualmente, quais as experiéncias negativas que tiveram na
escola ... E perguntado também sobre préaticas pedagdgicas que os docentes
desenvolvem, as que julgam ser importantes existirem na escola, 0s espagos que
gostariam que existissem na escola e 0 que é necessario para o aperfeicoamento
profissional docente. Fica perceptivel mais uma vez, que o foco do novo ensino médio
€ a inovacao das praticas pedagdgicas e o esvaziamento de um ensino propedéutico
organizado por componentes curriculares.

Quanto aos resultados das respostas deste questionario, a ouvidoria do estado,
em resposta a solicitagdo de informacBes sobre estes resultados, através do
processo: 01800.0000006692/2020, informou “que os dados levantados no formulario
de escuta dos docentes tinham o objetivo de subsidiar a elaboragéo das acdes da
Proposta de Flexibilizacdo Curricular de cada unidade escolar. Assim, a Secretaria
nao dispde destes dados” (ALAGOAS, 2020c).

Mas, considerando as perguntas realizadas aos docentes, ja conseguimos
chegar a conclusées importantes, como a de que se esta sendo confeccionado um
esvaziamento curricular que desintegra o curriculo do ensino médio e que, aos
docentes ndo sera atribuida a pecha desta diluicdo, por conta que através deste

guestionario ndo lhes é solicitada a sua opinido sobre a existéncia de itinerarios
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formativos, nem sobre a reducdo dos tempos e espagos das atuais disciplinas
tradicionais no curriculo.

Como vimos aqui, a existéncia de itinerarios formativos e a reducao dos tempos
e espacos das atuais disciplinas tradicionais no curriculo ndo tém o assentimento dos
discentes, nem docentes da rede estadual e Alagoas. Entdo, nos restou investigar se
essas mudancas teriam o assentimento dos pais e responsaveis e dos moradores das
comunidades do entorno das escolas. Segundo
0 que esta disposto no Plano de Acompanhamento das Propostas de Flexibilizacao
Curricular - PAPFC, elaborado pela SEDUC, no item lll:

As Unidades de Ensino com adesdo ao PDDE Novo Ensino Médio
devem realizar o diagnéstico e 0 mapeamento das necessidades e
interesses das juventudes, do corpo docente, de representantes dos
pais e dos moradores do entorno, inclusive identificando possiveis
parcerias com as familias e instituicbes. Esse mapeamento subsidiara
a elaboracdo das acdes de flexibilizagdo curricular, bem como a
construcao e execuc¢ao dos Itinerarios Formativos (ALAGOAS, 2019c).

Neste mesmo documento diz também que devem ser ouvidos: ¢) No minimo,
50 pais e responsaveis; d) No minimo 10 moradores do territério. Diz ainda que os
guestionérios elaborados pelas escolas, para a escuta dos pais e responsaveis e dos
moradores "precisardo ser validados pela Secretaria da Educacdo (ALAGOAS,
2019c)".

Desta forma, solicitamos que enviassem 0s questionarios de escuta (ou outros
instrumentos de escuta) de representantes dos pais e dos moradores do entorno da
escola, bem como os resultados da pesquisa de opinido, através do Processo:
01800.0000004814/2020. No entanto, obtivemos a seguinte resposta:

Em resposta a solicitagao em tela, informamos que, de acordo com o
Plano de Acompanhamento das Propostas de Flexibilizagao Curricular
- PAPFC, as escolas ficaram responsaveis por elaborar e aplicar
instrumentos de escuta direcionados para os pais e moradores, por
meio do GT Escola, para subsidiar a elaboracao de sua Proposta de
Flexibilizagdo Curricular. Assim, cada unidade de ensino tem a
autonomia para escolher o instrumento mais adequado a sua
realidade. Esses instrumentos poderiam ser questionarios eletrénicos
ou fisicos, ou ainda rodas de conversa, conforme orientagdes no item
Il do PAPFC (ALAGOAS, 2020d).
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Assim, ndo obtivemos os dados solicitados porque a Secretaria de Educacéo
do estado alega ndo os possuir, mesmo o PAPFC elaborado por esta, afirmando ser
da responsabilidade da mesma validar esses dados por meio do GT SEDUC.
Portanto, através do exposto sobre como esta se dando a implementacdo do novo
ensino médio no estado de Alagoas, tanto por meio da escuta dos estudantes, como
por meio da escuta dos docentes, compreendemos, no tocante a promocao da
integracéo ou diluicdo das disciplinas, que na realidade, a transposi¢céo do que consta
no discurso da legislacdo educacional, com relacdo a diluicdo curricular, ndo esta
sendo levada em consideracdo a opinido da comunidade escolar, que ndo d&
assentimento a diluigdo curricular.

Mas, € no Referencial Curricular de Alagoas que poderemos encontrar a
configuracdo do novo curriculo do ensino médio. Através da analise do Referencial
Curricular sera possivel verificar se no novo curriculo havera de fato uma diluicdo das

disciplinas ou uma integracao curricular.

2.2.3 Referencial Curricular de Alagoas — ReCAL

O Referencial Curricular de Alagoas — ReCAL, como o proprio nome sugere, €
um documento oficial do Governo do Estado que serve como referéncia para
organizacdo do curriculo das escolas, diante da reformulacdo do ensino médio. O
documento, analisado nas paginas seguintes, ainda aguarda aprovacdo e
homologacédo do Conselho Estadual de Educacdo — CEE/Alagoas. De acordo com o
Panorama de Implementacdo do Novo Ensino Médio mantido pelo Movimento Pela

Base - MPB, através do Portal http://oberservatdrio.movimentopelabase.org.br,

Alagoas e Bahia sdo os Unicos estados da Federacdo que ainda n&o tiveram o
Referencial Curricular aprovado.

Neste documento analisado, deveria constar, além da exposicao da concepcao
de educacao e dos objetivos educacionais para este nivel de ensino, também trazer
uma base teorica que fundamente as ideias apresentadas e, principalmente, sugerir
uma organizacao curricular, fornecendo os parametros sob os quais devem percorrer

0 ensino médio.


http://oberservatório.movimentopelabase.org.br/
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No entanto, o ReCAL, ao longo das suas 254 paginas ndo fornece uma
concepcao de educacdo que defende, ndo apresenta 0s objetivos gerais que
pretendem alcar com o ensino meédio, ndo traz uma base tedrica que fundamente as
ideias apresentadas e, nem ao menos, sugere uma organizacao curricular. Embora
use o conceito de “organizador curricular’, ndo organiza o curriculo, pois nao
estabelece quais os componentes curriculares devem fazer parte do curriculo, nem
qguais as cargas horarias minimas: do componente curricular ou da area dentro da
parte denominada de formacéo geral basica.

Este documento corrobora para diluicdo curricular do ensino médio, pois, expde
de forma oficial, a dissocia¢éo do curriculo em duas partes (formacao geral basica e
itinerarios formativos); a diminuicdo de 400 horas destinadas aos componentes
curriculares da formacgao geral basica e implementacédo de 1.200 horas destinadas
aos itinerarios formativos.

No ReCAL ndo é citado quem escreveu o texto do referencial, pois esses
redatores ndo sdo nomeados em nenhuma parte do documento. Ele também néo
reflete que é fruto de uma escuta da comunidade escolar (discentes, docentes,
gestores e a comunidade em torno da escola). Mas, o que vemos é que um grupo de
‘especialistas” escreveu o documento e que, o Referencial foi analisado por
especialistas do Instituto Redna, “que realizaram uma leitura critica dos documentos
e as contribuicdes foram sistematizadas e incorporadas pelas equipes de redatores
de cada area do conhecimento, considerando a pertinéncia e coeréncia” (ALAGOAS,
2020e, p. 1).

O Instituto Redna é uma “organizagao sem fins lucrativos que encara o desafio
de apoiar a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)"?°. A
fundadora do Instituto é envolvida com o Movimento Pela Base™° e tem parceria com
0 Banco Itau para desenvolver as a¢gées da sua Instituicéo.3!

Além do Instituto Reuna, participou ativamente do processo de reestruturacao

do ensino médio em Alagoas, o Instituto Inspirare. Em atendimento a solicitacdo e-

2Disponivel em: https://institutoreuna.org.br/?gclid=CjwK CAjw6qqDBhB-EiwA
_CBs6x5jh7zUX70kj4TUAIJWwbbaSnhizy XJ-
Af250tfLb6xcRZW_JHUO2LR0CQqi8QAVD_ BwWE.Acesso em:12 dez. 2020.
30 O movimento pela base MPB, segundo Andrade, Neves e Piccini (2017) apud Ferreira e Santos
(2020), “os articuladores do MPB s&o as organizagdes que compdem o chamado terceiro setor além
das organizagdes privadas que agem representando os interesses de banqueiros e empresarios” (p.
200).
3!Disponivel em: https://porvir.org/acontece/82093/. Acesso em 14 mar. 2021.
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ouv/AL através do Processo: 01800.0000005028/2020), solicitando esclarecimentos
guanto a assessoria prestada por Anna Penido, do Instituto Inspirare, divulgada em
matéria no site da SEDUC/AL, a SEDUC informou que “Anna Penido, enquanto
pesquisadora, por meio do Instituto Inspirare, compde a rede de especialistas e
pesquisadores do terceiro setor envolvidos nas discussdes desta frente” (ALAGOAS,
20209). Esta frente, trata-se de uma iniciativa do Conselho Nacional de Secretéarios
de Educacdo — CONSED - que definiu algumas frentes de trabalhos (Curriculo e
Novo Ensino Médio, Gestao Escolar, Financiamento e outras) apoiadas por alguns
parceiros, para subsidiar a reforma do ensino.

Enquanto a participacdo da comunidade escolar ndo aparece no texto do
ReCAL. Nem a consulta feita aos estudantes, nem a consulta feita aos docentes,
muito menos consulta da opinido da comunidade aparece no referido texto, sob
gualquer referenciagao.

Mas é visivel que houve a participacdo direta de instituicdes (como as citadas
acima) na elaboracédo do documento, bem como na promocao de formacdes para o0s
docentes e as docentes, conducdes de reunibes para apresentacdo da BNCC e
elaboracdo de material informativo impresso.

O Governo Federal, através da Portaria N. 331/2018 que instituiu o Programa
de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular — o ProBNCC,
custeou a reformulacdo do ensino médio através de assisténcia financeira e técnica,
via Plano de Acbes Articuladas — PAR, oferecida pelo MEC. Nao faltou “incentivo”
para reformular o ensino médio e promover a reestruturacdo do que entendiamos até

entdo, como sendo o ensino médio.

a) Consulta Publica ao Referencial Curricular de Alagoas — ReCAL

O Referencial Curricular de Alagoas — ReCAL foi disponibilizado para Consulta
Publica no site da Secretaria de Educacgéo, mas s6 poderia responder a consulta quem
tivesse solicitado um cadastramento com antecedéncia. Assim, os participantes da
consulta, apos ler o texto de referéncia que foi disponibilizado, deveriam responder

duas questdes: “E pertinente?” e “Esta claro?”.
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O periodo da consulta publica foi de 01/04/2020 a 31/05/2020. Solicitamos o
relatorio da consulta publica que foi enviado via requerimento pelo portal e-Ouv, sob
0 numero de protocolo n° 5535/2020. De acordo com o relatério, ao fim do processo,
o texto do Referencial obteve um total de 365 contribuicdes, com 177 sugestdes. No
entanto, ao analisar os dados do relatério, vi que foram 395 contribui¢des, divididas
desta forma: Texto introdutorio, 54 contribui¢des; ciéncias da natureza, 78; ciéncias
humanas e sociais, 86; linguagens, 120; e matematica, 57. Considerando que existem
280 escolas de ensino médio no Estado de Alagoas®? e que no minimo se tenha 2.800
professores na rede estadual, atuando no ensino medio, a participagéo foi pequena e,
além disso, as observacfes da consulta publica ndo foram consideradas no texto
ReCAL.

Quanto ao relatorio consultado, é apresentado o que segue: O texto introdutorio
(que teve 54 contribuicdes), analisado quanto a sua clareza e a pertinéncia teve o
assentimento de 71% e 74%, respectivamente. E quanto as sugestdes feitas, tem
apenas dois registros: “Seria importante situar de que se trata o documento e a quem
ele se destina, o que € o Referencial Curricular e a quem interessa” (ALAGOAS,
2020e, p. 7). E a outra defendendo a importancia do ensino de espanhol.

Na parte de ciéncias da natureza, 61,5% dos participantes acham o texto claro
e 63,5 acham pertinente. Quanto as sugestfes apresentadas, apenas uma é de fato
uma sugestao: “Colocar mapas e imagens seria muito bom na parte de territério”. A
guarta observacéao classificada como sugestao € a seguinte: “Como sera organizada
a matriz curricular de maneira anual?” (ALAGOAS, 2020e, p. 9). Ressaltamos essa
pergunta aqui, devido a sua importancia. A resposta a esta pergunta essencial ndo
aparece ao longo das 254 paginas do ReCAL.

Nas ciéncias humanas e sociais, 65,75% acham o texto claro e 70% pertinente.
Quanto as sugestbes: “Precisa organizar a distribuicdo dos componentes do
organizador curricular”. “Acho que as questdes da “geomorfologia” sdo importantes
(...) poderiam incluir essa tematica” (ALAGOAS, 2020e, p. 11).

Na area de linguagens, 45% dos participantes acham o texto claro e 45%

acham pertinente. Nas sugestdes aparecem: “Texto exaustivo. Tentem resumir essa

32 Informacg&do obtida por meio do portal dedados da SEDUC. Cf. ALAGOAS, SEDUC. Nimero de
professores. Macei6: AL, 2021. Disponivel em: https://dados.al.qov.br/catalogo/de/dataset/mapas-de-
educacao. Acesso em: fev. 2021.
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parte”, “organizar a configuragao do texto das habilidades todo centralizado ou todo
justificado” e “Incluir o estudo da manifestagao cultural do repente dentro do contexto
da oralidade e da musicalidade popular” (Idem, 2020, p. 16).

Na matematica, 60,3% dos participantes acham o texto claro e 65% acham
pertinente. Nas sugestdes, temos: “O contexto do bordado filé, ele se refere a foto da
capa inicial, parece um pouco deslocado” (Ibidem, p. 21). Algumas sugestbes de
temas para os itinerarios formativos.

O relatorio acaba abruptamente apos ser apresentado a ultima tabela com as
sugestdes da area de matematica, sem fazer a menor consideracao final, nem anélise
dos dados, nem apresentar qualquer esclarecimento metodolégico.

Concluimos que restringir a avaliacéo do texto do Referencial Curricular apenas
a duas perguntas — se € pertinente e se € claro o texto — e abrir uma possibilidade de
sugestdo, apenas quando se diz que néo é pertinente ou claro, limita a participagcéo
efetiva dos contribuintes para a verséao final do novo Referencial Curricular.

Além disso, em nenhum momento abre-se a possibilidade de questionar a
estrutura curricular, ou seja, a divisdo do curriculo em itinerarios formativos e em
formacdo geral basica. Além disso, aos participantes da consulta publica ndo se da
uma visdo geral do novo curriculo, uma vez que apenas poderiam participar, fazendo
a contribuicdo por area de interesse. Sendo assim, nenhum dos participantes teve
acesso a um entendimento geral de como se ficaria o curriculo do ensino médio, nem
em que proporcéo apareceriam os componentes da formacéo geral basica e qual seria

a carga horéria de cada um desses componentes.

b) Breve andlise do texto do Referencial Curricular de Alagoas- ReCAL

No ReCAL, os curriculos do ensino médio em Alagoas séo reelaborados
totalmente alinhados a BNCC, orientando-se através da organizacdo do ensino e da
aprendizagem por meio de competéncias e habilidades e desprezando o modelo
disciplinar.

Proenca-Lopes & Zaremba (2013), baseado em Ferreti (2003), afirma que o

termo competéncia é deslocado do campo dos negécios e,

tende a privilegiar os interesses de um setor social e ndo os da
sociedade (...) Trata-se de um conceito que pode ser entendido no
ambito da Sociologia do trabalho e da educacgédo, preconizando a
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adequacdo da educacgdo a nova organizacao do trabalho necessaria
ao enfrentamento da crise do capital (PROENCA-LOPES; ZAREMBA,
2013, p. 294).

O texto do Referencial Curricular de Alagoas- ReCAL reflete que a afericdo da
opinido da sociedade para “reconstruir’ a educacdo em nivel médio foi um engodo,
uma vez que nao é refletido no texto os resultados das consultas realizadas a
comunidade escolar. Mas é refletido tanto no texto como na analise do processo de
assessoramento educacional promovido pelo Instituto Inspirare que o texto do ReCAL
segue os ditames de documentos elaborados externamente a realidade de Alagoas.

O ReCAL néo especifica a metodologia adotada para se chegar a esse
documento, nem reflete em lugar algum das 254 paginas que compdem o documento,
a contribuicdo da consulta publica na constru¢cdo do material, nem ao menos a
incorporacao das consideracdes aferidas da escuta dos discentes e docentes.

O conteddo do ReCAL é apresentado dividido nas quatro éareas do
conhecimento, e o contetdo de cada &rea é expresso através da seguinte estrutura
de topicos: Introducéo, Organizador Curricular e Itinerarios Formativos.

Apresentamos, a seguir, uma breve andlise do texto final do Referencial
Curricular de Alagoas- ReCAL.

Na parte denominada Introducdo sao apresentadas ideias gerais que tentam
delimitar alguns conceitos basicos, como por exemplo, o conceito de linguagem, e
outros conceitos basilares para compreender brevemente 0 que se apresenta
enquanto ciéncias da natureza, ciéncias humanas e sociais, como sdo compostas etc.
Na Introducéo de cada area do saber séo estabelecidas relagfes entre as habilidades
e competéncias das areas do saber e a territorialidade. Ou seja, 0s aspectos regionais
gue devem ser considerados na abordagem de trabalho nestas areas do saber.
Também na Introducéo € ressaltado sempre que a BNCC é o documento norteador
gue fundamenta o texto do ReCAL. Na é&rea de ciéncias da natureza, além de
aparecerem os elementos comuns citados acima (conceitos basicos, relacbes com a
territorialidade e fundamentacéo baseada na BNCC) aparece um breve histérico das
concepgbes do ensino de ciéncias da natureza, no Brasil e no mundo e na area de
ciéncias humanas mostra-se na introducao a importancia que as ciéncias humanas
tém nessa etapa final da educacéo basica.

Ja a parte denominada Organizador Curricular apresenta uma articulagéo entre

a competéncia estabelecida para a area definida pela BNCC em conexdo com uma
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habilidade, dentre todas as habilidades elencadas para a determinada competéncia
especifica, articulada a um objeto de conhecimento e apresentada a partir dos
Desdobramentos Didaticos Pedagdgicos (DesDP). Este ultimo, nada mais é do que
uma série de sugestdes de atividades praticas para serem realizadas, a fim de que se
trabalhe o conteddo do objeto de conhecimento.

De acordo com 0 ReCAL. “Desdobramentos Didatico-Pedagogicos — DesDP,
apresenta exemplos e possibilidades, como sugestbes para ampliar acgdes
pedagogicas, sobretudo para o ensino e desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa” (ALAGOAS, 2020f, p.9). Por exemplo, se o objeto do conhecimento para
a area de linguagens e suas tecnologias, ligada a competéncia especifica é
‘processos de producdo e circulagdo dos discursos”’, propde-se como
Desdobramentos Didaticos Pedagogicos, atividades como: “exibicdo de videos,
selecdo de textos jornalisticos, leitura de textos, ouvir letras de reggae, orientar os
estudantes para analisar um video de sensibilizagao sobre saude fisica” e outros.

Os itinerarios formativos, de acordo com o que esta exposto no ReCAL que é
retirado do texto Referenciais Curriculares para elaboracdo de itinerarios formativos,

os itinerarios formativos, sao:

um conjunto de situacfes e atividades educativas que os estudantes
podem fazer a partir das escolhas conforme seus interesses, cujo
objetivo central é aprofundar e ampliar aprendizagens sobre uma ou
mais areas do conhecimento um conjunto de unidades curriculares
que possibilitam ao estudante o aprofundamento de seus
conhecimentos (ALAGOAS, 2020f, p. 12).

Mas, o0 que vemos na verdade é que os itinerarios formativos sdo uma espécie
de ensino profissionalizante. Ao analisar o disposto neste documento (ReCAL), néo
se percebe que had um aprofundamento e ampliacdo das aprendizagens dentro de
uma ou mais areas do conhecimento. O que sao apresentados como propostas de
itinerarios formativos, promovem a aprendizagem de habilidades para o exercicio de
algumas profissdes e ndo o aprofundamento de conhecimentos concernentes aos
componentes curriculares ou éareas do conhecimento que preencham os
espacos/tempos do ensino médio.

O ReCAL afirma que a BNCC é um referencial para o desenvolvimento das

aprendizagens e que estes referenciais “estdo estruturados em uma arquitetura
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definida por itinerarios formativos” (p. 18). Mas, a BNCC né&o define quais séo
itinerarios formativos, nem ao menos define o que sao itinerarios formativos.

Das 120 paginas da BNCC referentes ao ensino médio, o termo itinerarios
formativos s6 aparece 15 vezes e ndo para ser conceituado ou ter as suas
caracteristicas detalhadas. Um dos trechos em que aparece o termo, diz: “Na BNCC,
sdo definidas competéncias especificas para cada area do conhecimento, que
também orientam a construgdo dos itinerarios formativos relativos a essas areas”
(BRASIL, 2018a, 469). Mas essa orientacdo para a construcdo dos itinerarios
formativos ndo existe no texto de toda a BNCC e podemos afirmar isso, ap0s
analisarmos as competéncias e habilidades elencadas para cada area do saber
apresentadas neste documento.

H& uma grande confusdo conceitual em torno do que sejam o0s itinerarios
formativos e quanto a sua natureza e disposicdo no curriculo. Afinal, os itinerarios

formativos fazem parte da parte comum ou flexivel? Segundo esta exposto no ReCAL:

Sendo considerada a parte comum do curriculo, para todos os
estudantes brasileiros, os itinerarios formativos flexibilizam o processo
de ensino aprendizagem, atuando em importantes areas do
conhecimento. Sao elas: linguagens e suas tecnologias, matematica e
suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias
humanas e sociais aplicadas e formacdo técnica e profissional
(ALAGOAS, 2020f, p.18).

De acordo com o exposto acima, os itinerarios formativos formam a parte
comum dos curriculos ao mesmo tempo que flexibilizam o ensino aprendizagem. Isso
deixa os objetivos dos itinerarios formativos bastante confusos.

Ao analisar o disposto na BNCC, encontramos numa nota de rodapé, algo

bastante esclarecedor sobre a real natureza e objetivos dos itinerarios formativos:

No Brasil, a expressao “itinerario formativo” tem sido tradicionalmente
utilizada no ambito da educacéao profissional, em referéncia a maneira
como se organizam os sistemas de formacéo profissional ou, ainda,
as formas de acesso as profissées. No entanto, na Lei n® 13.415/17, a
expressdo foi utilizada em referéncia a itinerarios formativos
académicos, o que supbe o aprofundamento em uma ou mais areas
curriculares, e também, a itinerarios da formacéo técnica profissional
(BRASIL, 2018a, p. 467).
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Aqui é deixado transparecer que itinerarios formativos sdo na verdade, uma
espécie de ensino profissionalizante. Mas, o texto acima informa que na BNCC esses
itinerarios formativos denotam formacao académica e ndo apenas profissionalizagcéo
e chamam esses itinerarios de “itinerarios formativos académicos”. No entanto, a
BNCC néo esclarece sequer, o que chama de itinerarios formativos, muito menos o
gue seriam esses “itinerarios formativos académicos”.

A apresentacgdo dos itinerarios formativos no ReCAL segue a légica exposta
nas DCNEM (2018),

os itinerarios precisam ser organizados de forma a contemplar quatro
Eixos Estruturantes: Investigacdo Cientifica, Processos Criativos,
Mediacdo e Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo. Os
quatro eixos estruturantes deverao balizar as areas do conhecimento
(Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, Matematica e suas Tecnologias, e Linguagens e
suas Tecnologias) em suas organizacdes associadas, contemplando
um olhar e entendimento para integrar e integralizar os diferentes
arranjos entre as areas e que possam proporcionar aos estudantes a
compreensdo das atividades educativas aprofundadas e ligadas a sua
realidade contemporanea (ALAGOAS, 2020f, p. 12).

E possivel verificar no texto do ReCAL que o foco do novo ensino médio sdo
os itinerarios formativos. Estes itinerarios formativos passam a ser o ponto central da
formacéo do ensino médio, uma vez que percebemos, através do texto do Referencial
Curricular do Estado de Alagoas (ReCAL), que enquanto a parte reservada para a
formacdo geral basica € apresentada de forma genérica, aos itinerarios formativos séo
direcionados grande detalhamento. Esse detalhamento corresponde a apresentagao
dos itinerarios associada aos objetivos formacionais, a justificativa, as competéncias
especificas dos itinerarios, cada uma relacionada as categorias: investigacdo
cientifica, processos criativos, mediacdo e intervencdo sociocultural e
empreendedorismo. Além disso, diferentemente da parte direcionada para a formacao
geral basica, nos itinerarios formativos é possivel verificar a divisdo detalhada de cada
unidade curricular, tendo para cada uma destas a sua respectiva carga horéaria
especifica. Ou seja, o tempo de cada unidade curricular proposta para o itinerario
formativo € bastante demarcado, assim como também para cada unidade curricular
dos itinerarios formativos é apresentada a sua ementa especifica, para que seja

desenvolvida a formacao proposta. Outro fator relevante € o fato de que os itinerarios
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formativos apresentam a finalidade formacional, demonstrando assim, que as
unidades curriculares estdo a servico de uma formacao cujo objetivo central € a
preparacao para o mercado de trabalho.

Em nenhum momento do texto do Referencial Curricular é apresentado um
panorama geral de como ficara o curriculo do ensino médio e nem é destinada a carga
horaria para os componentes curriculares da formacédo geral basica. Apenas é
informada a carga horéria geral da formacao geral basica.

Com relacao a distribuicédo da carga horaria do ensino médio, o texto do ReCAL
assevera que a carga horéria total da formacao geral basica ndo deve ser superior a
1.800 horas, enquanto a carga horaria total do itinerario formativo deve ser 1.200
horas, totalizando assim, 3.000 horas.

Com essa nova divisdo de espacos-tempos dentro do curriculo do “novo ensino
médio” ha uma reducédo do ensino das disciplinas comuns ao ensino médio para dar
lugar ao ensino profissionalizante. Nesta nova configuragéo, este nivel de ensino em
Alagoas passa a contar ndo mais com salas de aulas, mas com os ateliés
pedagdgicos.

Nesta citacdo a seguir entende-se a expectativa de um atelié pedagdgico.

Durante implantacao dos ateliés pedagd6gicos observa-se um contexto
relacionado ao mundo do trabalho e a gestdo de iniciativas
empreendedoras, autoconhecimento voltado ao projeto de vida, assim
poderiam ser criadas estruturas com iniciativas empreendedoras que
fortalecam atuacédo como protagonistas da sua trajetéria (ALAGOAS,
2020f, p. 17).

Através do exposto acima, vemos que 0 novo ensino médio traz uma nova
configurag&o ao processo de ensino-aprendizagem, que agora focado no saber-fazer,
faz com que a formacdo dos estudantes se dé em espacos (ateliés) propicios a
desenvolvimento de habilidades praticas. Ha aqui uma relacdo muito direta entre a
escola (formacédo) e o mercado de trabalho, sendo que caberia a primeira, a formacao
para o empreendedorismo, ensinando os estudantes a serem “protagonistas da sua
trajetéria”.

O foco do novo ensino médio esta no saber fazer e nas atividades praticas, nao
nos conhecimentos e conteudos disciplinares. E € por isso que o novo ensino médio

€ apresentado sem a definicdo de um curriculo minimo. Pois, mesmo que preconizem
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gue havera uma base comum, ela é apresentada ndo sobre a base de um curriculo,
mas apenas enquanto habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos
estudantes. Apenas se fala que este nivel de ensino esta dividido em duas partes:
formacdo geral basica e itinerarios formativos. Os ultimos sdo bem especificados e
apresentados no texto do ReCAL, mas os primeiros carecem de muitas definicoes. A
parte denominada: formacéo geral basica € apresentada ao longo do texto do ReCAL
dividida por areas e apenas copiam e colam as competéncias e habilidades dispostas
na BNCC para cada do saber.

A seguir expomos ideias gerais que mostram o conteludo das areas do saber

como esta exposto no ReCAL.

» Linguagens e suas tecnologias

Para a area de linguagens e suas tecnologias sdo apresentadas, 7
competéncias e 27 habilidades e, especificamente para Lingua Portuguesa séo
apresentadas mais 54 habilidades especificas relacionadas as 7 competéncias. Todas
essas habilidades e competéncias expostas no ReCAL segue exatamente o0 que esta
disposto na BNCC. Ou seja, sdo as mesmas habilidades e competéncias transpostas
da BNCC para o ReCAL. A diferenca € que além de elencar essas habilidades e
competéncias, sdo incluidos na parte do texto denominada Organizador Curricular, 0s
guesitos: Objeto de Conhecimento; Campo de atuacdo social e Desdobramentos
Didéatico-pedagogicos.

Segue abaixo um exemplo do Organizador Curricular de Lingua Portuguesa,

de acordo como exposto no ReCAL (p.80).

Quadro 1 - Organizador Curricular de Lingua Portuguesa

ORGANIZADOR CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA

COMPETENCIA ESPECIFICA DE AREA: 1. Compreender o funcionamento
das diferentes linguagens e praticas culturais (artisticas, corporais e verbais)
e mobilizar esses conhecimentos na recepc¢éo e producao de discursos nos
diferentes campos de atuacao social e nas diversas midias, para ampliar as
formas de participacdo social, o entendimento e as possibilidades de
explicagdo e interpretacao critica da realidade e para continuar aprendendo.
2. Compreender 0s processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que




permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢cdes, e atuar socialmente com base em principios
e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos
e a cooperacao, e combatendo preconceitos de qualquer natureza. 3. Utilizar
diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboragéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva,
de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que
respeitem o0 outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional e global.

HABILIDADE: (EM13LP25) Participar de reunides na escola (conselho de
escola e de classe, grémio livre etc.), agremiacdes, coletivos ou movimentos,
entre outros, em debates, assembleias, foruns de discusséo etc., exercitando
a escuta atenta, respeitando seu turno e tempo de fala, posicionando-se de
forma fundamentada, respeitosa e ética diante da apresentacéo de propostas
e defesas de opinides, usando estratégias linguisticas tipicas de negociacao e
de apoio e/ou de consideracdo do discurso do outro (como solicitar
esclarecimento, detalhamento, fazer referéncia direta ou retomar a fala do
outro, parafraseando-a para endossa-la, enfatiza-la, complementa-la ou
enfraquecé-la), considerando propostas alternativas e reformulando seu
posicionamento, quando for o caso, com vistas ao entendimento e ao bem
comum. 1, 2, 3.

OBJETO DE CONHECIMENTO: Oralidade: caracteristicas Formalidade e
informalidade na linguagem, Propdésito comunicativo e intengdo discursiva
Producéo de manual de dicas.

CAMPO DE ATUACAOQ SOCIAL: Campo de atuacéo na vida publica

Desdobramento Didatico-Pedagogico de Lingua Portuguesa

Solicitar autorizacao, por escrito, para gravar trecho de uma reunido na escola
ou na comunidade (centro académico, conselho da escola, reuniao de
professores) ou baixar um video em plataforma digital que contenha uma
reunido de comunidade. Fazer uma analise da interacdo ocorrida na cena,
observando: turnos de fala, tom de voz, modalidade de linguagem, termos
utilizados, enfoque teméatico e argumentos nas falas. Relacionar, no quadro,
pontos positivos e negativos da reunido observada em relacdo a interacéo
estabelecida e o propdsito comunicativo pretendido pelos interlocutores.
Discutir sobre cada um desses itens, refletindo sobre quais estratégias de
linguagem parecem ser mais eficazes na interacdo com o outro. Organizar
uma mesa redonda para entrevistar profissionais de diferentes areas: médicos,
advogados, psicologos, analistas de sistemas entre outros, 0o tema sera
relacionado a importancia da comunicacdo no mercado de trabalho. Deve ser
realizado no auditorio para os demais estudantes da escola, a agdo ampliara
a visao profissional incentivando possiveis projetos de vida. Produzir um
manual do evento com fotografias e orientacdes gerais na busca do sucesso
na negociacao oral.

Fonte: ALAGOAS (2020f, p. 68)
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A partir de entdo sdo apresentadas as propostas de dois itinerarios formativos
para a area de linguagens e suas tecnologias: “Luz, Camera e A¢ao” e “Esporte em
Pauta”.

Para a formacdo dos estudantes nestes itinerarios, serdo necessarias 12
unidades curriculares para serem trabalhadas no primeiro itinerario formativo citado,
e 13 para o segundo. Ambos os itinerarios terdo a carga horéaria de 920 horas para as
unidades curriculares que comporéao “a trilha do itinerario formativo” em que constam
disciplinas como: sonoplastia; cenografia; laboratorio de fotografia; laboratorio
jornalistico; games; pratica corporal; imprensa e jornalismo; esportes, modalidades
paraolimpicas e outras. As 280 horas restantes, para completar as 1.200 horas
destinadas ao itinerario formativo ndo sao apresentadas como serdo preenchidas.
Estes itinerarios formativos citados que serdo trabalhados através das unidades
curriculares podem ter a carga horaria de até 1.200 horas, distribuidas ao longo dos
trés anos do ensino médio e cada unidade curricular tem uma ementa especifica.

As profissdes ligadas a formacéo do primeiro itinerario formativo sao: “ator,
produtor, diretor de cinema, fotégrafo, youtuber, figurinista, economista, advogado,
maquiador, musico escritor, comediante, agente cultural” (ALAGOAS 2020g, p.96)
entre outras afins. As profissées ligadas a formacéo do segundo itinerario formativo
sdo comentarista; empresario; redator esportivo; narrador; treinador e outras. Desta
forma, fica claro que a ideia do itinerario formativo realmente é direcionar para o
desenvolvimento de alguma profissdo especifica. O que é isso sendo uma

profissionalizacédo?

= Matematica e suas Tecnologias

Na area de Matematica e suas Tecnologias, da mesma forma que na area de
Linguagens, o Organizador Curricular € formado pelas competéncias especificas da
area, pelas habilidades, pelos Objetos de Conhecimento, Campo de Atuacao Social e
pelos Desdobramentos Didaticos Pedagdgicos (DesDP).

As 5 competéncias especificas da Matematica e as 43 habilidades da érea,
apresentadas no ReCAL séo retiradas da BNCC. Quanto a metodologia, o texto afirma

que:
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os desdobramentos didaticos pedagdgicos foram propostos nos grupos
de trabalho com professores, estudantes de mestrado e de cursos de
licenciatura em matematica, também foram considerados os
comentarios da BNCC comentada sobre propostas para o curriculo e
gue todas estas etapas foram supervisionadas e aprovadas pela
Secretaria de Estado da Educacdo — SEDUC (ALAGOAS, 2020f, p.
114).

No entanto, ndo se especifica que grupos de trabalho sdo esses, nem como
sdo compostos, nem como agiam de fato, nem qualquer outra informacao que torne
possivel identificar a existéncia destes grupos de trabalho. Além disso, néo cita quem
escreveu o texto do referencial, pois esses redatores nao sdo nomeados em nenhuma
parte do documento.

Na &rea de Matematica os objetos do conhecimento apresentam mais robustez,
embora seja apresentada sobre a mesma estrutura de organizacdo curricular
apresentada em Linguagens e suas tecnologias, através das competéncias
articuladas com habilidades, Objeto de Conhecimento e Desdobramentos Didaticos

Pedagdgicos (DesDP). Para se ter um exemplo, segue o quadro abaixo:

Quadro 2 — Organizador Curricular de Matematica

COMPETENCIA ESPECIFICA 01: Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos
matematicos para interpretar situacbes em diversos contextos, sejam atividades
cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas, das questbes
socioecondmicas ou tecnolégicas, divulgados por diferentes meios, de modo a
contribuir para uma formagéo geral.

OBJETOS

DESDOBRAMENTO

Ciéncias da Natureza que
envolvam a variacdo de
grandezas, pela anélise
dos graficos das funcdes
representadas e das taxas
de variacdo, com ou sem
apoio de tecnologias
digitais.

Leitura e conversdo de
unidades de grandezas

variadas. Variacdo de
grandezas:  Velocidade,
concentracdo, taxas de
crescimento ou
decrescimento de
populacdes, indices

HABILIDADE DO CONHECIMENTO DIDATICO PEDAGOGICO
— DesDP

EM13MAT101 Funcdes, Interpretacdo de | Analisar graficos e/ou

Interpretar criticamente graficos e de expressdes | infograficos, podendo ser

situacgdes econbmicas, | algébricas; Sistemas e | utilizados recursos digitais,

sociais e fatos relativos as | unidades de  medida: | relacionados a: agricultura,

pecuéria, clima, taxas de
natalidade e mortalidade,
IDH das mesorregides,
desemprego estadual,
empreendedorismo local,
gastos  governamentais
com
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econdmicos etc. | saude, educacéo,
Estatistica: Graficos e | infraestrutura, turismo,
infograficos, medidas de | juventudes em relacdo a
tendéncia central e de | escolaridade e o mercado
dispersao de trabalho, casos de
endemias e epidemia,
tempo e distancia entre
cidades etc.

Propor andlise do
desempenho escolar na
prova Alagoas, aplicando
conceitos de desvio
padréao e variancia.
Investigar como ocorre o

mapeamento de
indicadores sociais.
Identificar medidas

presentes na producéo e
comercializacdo de leite,
gueijo, carne, peixe, cana
de acucar, etanol, sururu
etc. Elaborar
guestionarios, construir
textos de cunho
formalistico/cientifico,
apresentar dados por meio
de jornal escrito ou video,
realizar entrevistas com
pessoas da comunidade
escolar e/ou dos espacos
externos a escola, sobre
0s temas discutidos.
Fonte: ALAGOAS (2020f, p. 114)

Diferentemente da area de linguagens e suas tecnologias os itinerarios
formativos apresentados no Referencial Curricular consta de uma justificativa para a

sua criacdo, de acordo com o que esta exposto:

Os ltinerarios Formativos da Area do Conhecimento de Matematica e
suas Tecnhologias foram construidos com base em um amplo processo
de diagnéstico, voltado a mapear:

a) os interesses e expectativas da comunidade escolar;

b) os ativos locais, inclusive, as potenciais parcerias;

c) a condicdo de oferta das escolas e da rede de educacédo
(ALAGOAS, 2020f, p. 159).

Embora se diga que houve a escuta da comunidade escolar para identificar o
gue os estudantes queriam e como os professores poderiam garantir a aprendizagem

nao sao especificados quais instrumentos de escuta foram aplicados, uma vez que no
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guestionério de escuta dos estudantes, analisado no capitulo anterior, ndo mostra em
nenhum dos quesitos esta afericao.

Os itinerarios formativos apresentados para a area de Matematica sao: “A
matematica e a cultura alagoana” e “Matematica e Tecnologia”.

Diferente da area de linguagens e suas tecnologias, os itinerarios formativos
apresentados na area de Matematica oferecem uma distribuicdo de carga horaria mais
detalhada. Nesta, além de especificar as unidades curriculares — que sédo 11 —
especifica também suas respectivas cargas horarias, que totalizam 760 horas. Nestes
itinerarios também constam duas disciplinas eletivas, com 160 horas e 200 horas, para
projeto de vida, 40 horas para direitos humanos e 40 horas para empreendedorismo.
Todas essas unidades curriculares totalizam 1.200 horas e constam disciplinas como:
oficina de artesanato, fotografia, cinema, modelagem, etnomatematica, gastronomia,
matematica dos objetos, comércio, industria e turismo, matemética nas profissées,
culinéria e outras.

Diferente de todos os outros itinerarios formativos, o texto dos itinerarios da
area de matematica ndo apresenta quais seriam as profissées que os estudantes
poderiam desenvolver apdés cursarem a formacdo escolhida. Mas, € possivel
identificar, por meio das unidades curriculares que o foco é uma preparacéo para o
desenvolvimento de habilidades técnicas como saber fotografar, fazer modelagem,
cozinhar, fazer artesanato e outas.

Ao final do texto da area de matematica e da apresentacéo dos seus itinerarios
formativos, diferentemente da area de linguagens é apresentado o item consideracdes
finais em que had uma espécie de conclamacdo para que seja executada uma
educacdo, que chamam de educacao integral e também afirma-se que para que se
chegasse a essas propostas de itinerario formativo foi necessaria a criagdo de grupos
de trabalho que fizeram mapeamento local, buscando levantar temas e caracteristicas
potenciais e necessidades do territorio, para assim formar um desenho curricular
desta area. No entanto, ndo se especifica quais sdo grupos de trabalho, nem como
foram compostos, nem como agiam de fato, nem qualquer outra informacao que torne
possivel identificar a existéncia destes grupos de trabalho, pois ndo consta os nomes

dos redatores do texto.

= Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
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Na area das ciéncias da natureza e suas tecnologias € apresentado o que se
prop&e, em se tratando de ensino aprendizagem na area de ciéncias da natureza, que
envolvem os conhecimentos de Quimica, Fisica e Biologia. No conteido do ReCAL
segue-se exatamente a quantidade de competéncias e habilidades dispostas na
BNCC. A saber: 3 competéncias e 24 habilidades.

Em nenhum momento do documento é informado ou deixa transparecer de que
forma, o contelddo apresentado adveio da consulta publica. Também néo se deixa
claro qual foi a metodologia de trabalho, a fim de que se chegasse a essa verséo final
do Referencial Curricular. Apenas € informado que essa nova organizagao curricular
€ baseada na BNCC.

Assim como nas outras areas, o Organizador Curricular de ciéncias da natureza
também é apresentado a partir da sua conexao com as competéncias e as habilidades
elencadas na BNCC. E para cada habilidade s&o apresentados os Objetos de
Conhecimento e os Desdobramentos Didaticos Pedagoégicos (DesDP). No entanto,
esses objetos de conhecimentos apresentados, demonstram um empobrecimento
conceitual dos componentes: Biologia, Quimica e Fisica pois todo o documento trata
dos assuntos concernentes a esses componentes de forma muito simpléoria e
generalista.

Segue, abaixo, um quadro, disposto no ReCAL, para caracterizar o que afirmo

acima.

Quadro 3 — Organizador Curricular de Ciéncias da Natureza

COMPETENCIA ESPECIFICA 01 Analisar fendmenos naturais de processos
tecnolégicos com base nas relacdes entre matéria e energia para propor acdes
individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condi¢cdes de vida em ambito local, regional e/ou
global.

OBJETOS DESDOBRAMENTO

HABILIDADE DO CONHECIMENTO | DIDATICO PEDAGOGICO -
DesDP

EM13CNT101 Conservacao e » Pesquisar e demonstrar 0o
Analisar e representar as | Transformacéao conjunto de reacodes
transformacoes e | de matéria e bioquimicas.
conservagoes em | energia » Analisar os diversos tipos de
sistemas que envolvam energia (mecanica, térmica,
guantidade de matéria de luminosa,
energia de movimento
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para realizar previsbes de quimica, elétrica, magnética e
situagbes cotidianas e nuclear), e suas
processos produtivos que transformacdes, bem
priorizem o como, fazer o resgate histérico
uso racional dos recursos de sua relacdo com a vida
naturais. moderna.

= Aulas de campo em usinas
hidrelétricas de  Alagoas
(Xing0), bem como em usinas
de cana de aclUcar e o0s
Centros de  Tratamentos
deResiduos Sdlidos (CTR),
com geracdo de energia por
biomassa.
= Leitura de artigos sobre
eletroforese, condicbes de
funcionamento de enzimas e
proteinas e construir gréficos
OouU mapas conceituais
sobre as transformacfes
fisicas e quimicas que ocorrem
na natureza
e em sistemas produtivos e
tecnolégicos.
= Coleta seletiva de papel na
comunidade e producédo de
papel reciclado recheado
com sementes de coentro,
cebolinha, alface etc. para
plantio.
Fonte: ALAGOAS (2020f, p. 178)

Como pode ser observado no quadro acima, temas complexos como matéria e
energia, que derivaria uma seérie de assuntos e temas especificos destes
componentes curriculares, sdo apresentados de forma simpléria e reduzidos apenas
aideias generalistas, frisando a importancia de atividades praticas como esté disposto
nos DesDP.

Ao longo do Organizador Curricular proposto nesse Referencial Curricular,
encontra-se, enquanto objetos de conhecimento assuntos como: enfrentamento de
situacdes problemas sob a perspectiva cientifica (EM13CNT301) ou promover
debates em torno de temas cientificos e tecnologicos (EM13CNT302). Pergunto-me
se 0 que esta disposto acima, trata-se de objeto de conhecimento. Na verdade, trata-
se de uma metodologia. H4 uma confusdo conceitual entre 0o que € objeto de
conhecimento (conteddo) e o que € metodologia. Mesmo tendo uma coluna especifica

para Objeto de Conhecimento, esses objetos ndo aparecem de forma satisfatoria que
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abranja a complexidade os assuntos inerentes as disciplinas de Biologia, Fisica e
Quimica.

E importante também acrescentar que dentre os Desdobramentos Didatico-
Pedagadgico, existe para cada habilidade e Objeto de Conhecimento, propostas de
como se trabalhar a situacéo, dando dicas de como construir infograficos, refletir sobre
a ciéncia, debater diversos temas, produzir blogs, elaborar manual de ética e etc. E
um ensino totalmente direcionado para o desenvolvimento de habilidades praticas.

Quanto aos itinerarios formativos propostos no ReCAL para a area de ciéncias
da natureza constam no documento: “Ciéncia Empreendedora” e “Ciéncia, Saude e
Gastronomia”. Assim como nos outros itinerarios apresentados anteriormente
concernentes a area de matematica e de linguagens sao apresentados os nomes dos
itinerarios juntamente com 0s seus objetivos, justificativa e as suas habilidades
especificas.

Quanto a carga horéaria, ha um detalhamento e ela € distribuida da seguinte
forma: 80 horas para projetos de vida; 40 horas para projeto de vida e emancipacao;
40 horas para projeto de vida autonomia e autoconhecimento, perfazendo um total de
160 horas. Além desses 3 componentes, ainda constam outras unidades curriculares
obrigatorias e unidades curriculares eletivas. As eletivas compreendem, juntas, 400
horas e as unidades curriculares obrigatérias perfazem um total de 640 horas.
Somando as eletivas, as unidades curriculares obrigatérias e o projeto de vida, da um
total de 1.200 horas.

Algumas unidades curriculares eletivas do itinerario “Ciéncia Empreendedora”
sdo: Educacédo Financeira; Jardinagem e Paisagismo; Manejo de solos e oficina de
arte e design. Quanto as unidades curriculares obrigatérias, encontra-se: No¢des
basicas de ciéncias (1, 2 e 3), desenvolvimento de projetos de ciéncias da natureza
(1, 2 e 3), empreendedorismo na ciéncia (1, 2, e 3) e seguranca do trabalho. J& no
itinerario “Ciéncia, Saude e Gastronomia”, tem eletivas como: ciéncia na cozinha (1,
2 e 3), promocdo de saude e prevencdo de doencas e educacdo financeira. As
unidades curriculares obrigatérias sdo: ciéncias da natureza aplicadas a saude (1, 2
e 3), seguranca no trabalho, fundamentos em radiologia, ferramentas tecnolégicas de
nutricdo e empreendedorismo.

Os itinerarios formativos propostos para a area de ciéncias da natureza, nao

apresentam as profissdes ligadas a este itinerario, mas apresentam 0S Cursos que
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tém relacdo com as competéncias propostas pelo itinerario: Quimica, Biologia, Fisica,
Matematica, Administracdo, Engenharia de Producdo, Arquitetura e urbanismo,
Agronomia, Medicina, Enfermagem, entre outros (ALAGOAS, 2020f, p. 192).

Mas, no perfil do egresso é possivel identificar a profissionalizacdo destes
itinerarios, pois diz, por exemplo, que o perfil do egresso do itinerario “Ciéncia, Saude
e Gastronomia” é: “Atuar e desenvolver projetos de educacdo ambiental, promocao
da saude e seguranca alimentar e nutricional, formando empreendedores em

gastronomia, respeitando o meio ambiente e valorizando a cultura local (p. 205).

= Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Na area de ciéncias humanas, informa o texto do ReCAL, que para chegar ao
texto final exposto, de acordo com o que esta escrito, foi realizada a consulta de
diversos agentes, através da constituicdo de um grupo de trabalho que foi formado
por professores de Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia da UFAL e da UNEAL e
professores da educacdo basica. Nestas reunides, eles afirmam que se consultava e
deliberava sobre os pontos que deveriam constar no texto (ALAGOAS, 2020f, p. 219).
No entanto, ndo ha maiores especificacdes quanto ao niumero de participantes do
grupo, nem o numero de reunides, nem a pauta das discussdes e nem mesmo as
deliberacBes tomadas por este grupo. Também nédo é apresentado os componentes
e as componentes desses grupos de trabalho.

No texto do ReCAL, assevera-se a especificidade de cada componente
curricular da area de ciéncias humanas (p. 220). Diferentemente do que acontece com
todas as outras trés areas do conhecimento, na area de ciéncias humanas €
especificado no texto, os componentes que pertencem a esta area: Filosofia,
Sociologia, Historia e Geografia e, cada um desses componentes tem um espago
reservado para a defesa da sua importancia dentro do texto do Referencial Curricular.

Mas, posteriormente, segue-se a mesma estrutura apresentada nas demais
areas do saber: um quadro em que cada Habilidade esta relacionada a uma, dentre
as seis Competéncias, em outra coluna é apresentado os Objetos do conhecimento
e, na terceira coluna sédo apresentados os Desdobramentos Didaticos Pedagdgicos —
DesDp. Porém, os objetos do conhecimento sdo apresentados de forma menos

genérica do que na area de ciéncias da natureza, por exemplo, pois nesta area, se
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detalha com maior precisdao os assuntos a serem trabalhados, e esses assuntos

envolvem os quatro componentes curriculares.

Quadro 4 — Organizador Curricular de Ciéncias Humanas

COMPETENCIA ESPECIFICA 01 Analisar processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e
tecnolégicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacéo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisbes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica.

HABILIDADE

OBJETOS
DO CONHECIMENTO

DESDOBRAMENTO
DIDATICO PEDAGOGICO
— DesDP




EM13CHS101

Identificar  analisar e
comparar diferentes fontes
narrativas expressas em
diversas linguagens com
vistas a compreensao de
ideias filosoficas e dos
processos e  eventos
histéricos geograficos
politicos econbmicos e
sociais ambientais e
culturais.

Andlise de fontes e
narrativas para a
compreensédo de ideias,
fendmenos e processos.

0 As Ciéncias Humanas:

origem, perspectivas e
importancia;
0O Fontes, objetos e
métodos das Ciéncias
Humanas;

0O Representantes de
Historia, Memoria, Cultura
e Sociedade;

00 Entendendo o espago

geografico alagoano e
brasileiro: formacao
territorial;

O Campos de
Conhecimento da
Filosofia,;

U Narrativas de
Identidades  sociais e
culturais nos diversos
processos de socializacao;
O Producéo de
Conhecimento,
Historiografico,
Geografico, Filosofico e
Sociolégico;

0 As Ciéncias Humanas
no Brasil e em Alagoas.

Apresentar o0s diversos
materiais que 0S
historiadores utilizam,

como fontes, e demonstrar
como estes materiais sao
utilizados para compor as
narrativas historicas.

Mediar o debate e orientar
a investigagéo filosofica e
metodoldgica como
“estudo metddico e
reflexivo do saber, de sua
organizacao, de sua
formacgéo, de seu
desenvolvimento, de seu
funcionamento e de seus
produtos intelectuais”
(JAPIASSU, 1991, p. 16),
entre o0s estudantes, a
partir das leituras dos mais
diversos tipos de textos
filoséficos;

Mediar a
compreensdo dos
estudantes sobre politica

reflexao,

em suas diversas
dimensdes e a pratica dos
individuos nesse
processo.

Analisar criticamente as
diversas formas de
trabalho.

Desconstruir 0  senso
comum, através de textos,
para o aluno apresentando
a nocdo de ciéncia. Para
entdo justificar a existéncia
das ciéncias sociais.

Fonte: ALAGOAS (2020f, p. 226)
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Embora entenda-se que varios desses objetos do conhecimento ndo correspondem

ao objetivo da habilidade apresentada (EM13CHS101) e ndo haja uma demarcacgéo

clara entre os assuntos de cada componente que compdem a area (pois sao

apresentados através da diretividade de uma unica habilidade), percebe-se um

grande esforco dos que construiram o texto, de demonstrar e demarcar a presenca
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dos componentes de forma distinta, mesmo dentro da generalidade proposta pela
habilidade e pela competéncia.

Quanto aos itinerarios formativos propostos para as ciéncias humanas, temos:
“Ciéncias Humanas e os desafios contemporaneos” e “Memdéria, Patrimbnio e
Identidade”.

Para cada itinerario acima sao propostas 10 disciplinas chamadas de
disciplinas eletivas, que totalizam uma carga horaria de 920 horas. S&o elas: objetos
e métodos das ciéncias humanas, estudo sobre contemporaneidade, meio ambiente
e sustentabilidade, o territorio e a fronteira, sociologia do trabalho, introducdo a
politica, mundos do trabalho, processos historicos e conflitos sociais, estudos
filosoficos da ética, filosofia, tecnologia e sociedade; historia de Alagoas, geografia e
identidade alagoana, dentre outras.

As outras 280 horas para totalizar 1.200 horas pertencente a carga horéaria do
itinerario formativo, ndo € especificado de que forma serdo preenchidas no itinerario
formativo. Quanto as profissdes ligadas a esses itinerarios, sao citadas profissdes do
tipo: escritor ou jornalista, advogado, filésofo, cientista politico, musico, professor,
administrador, gedgrafo, historiador e socidlogo.

O texto do Referencial Curricular de Alagoas — ReCAL, encerra-se sem
conclusdo e sem a menor consideracdo final. Sem arrematar as questdes que
perfazem toda a reformulacédo do ensino médio e sem apresentar qual foi a equipe
gue escreveu tal documento.

Vimos através do exposto acima que o ReCAL é um documento importante
para se constatar que o estado de Alagoas segue o disposto no conteludo da nova
legislacdo nacional que visa implementar, na realidade da sala de aula, um ensino em
gue as disciplinas sao diluidas em areas do saber e institui os itinerarios formativos.

Além da andlise do Referencial Curricular, ao apresentar nesta secao o
contetdo dos questionarios, bem como os resultados da escuta dos estudantes e
docentes da rede estadual de Alagoas, foi importante para verificarmos que as
mudancas implementadas neste nivel de ensino ndo advém do assentimento da
comunidade escolar. Se o mote do chamado novo ensino médio €, por exemplo, 0
protagonismo juvenil, nada mais coerente com essa ideologia do que aferir as opinides
e expectativas dos estudantes, para com 0 novo ensino médio e avaliar o que pensam

sobre o0 ensino médio atual.
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Mas, 0 que encontramos na analise dos questionarios e dos seus resultados €
a auséncia das perguntas diretas para aferir o assentimento da comunidade escolar
— com relacdo ao ensino disciplinar e aferir a concordancia com a existéncia de
itinerarios formativos — revelando que o projeto de diluicdo curricular do ensino, que
esta em curso através da nova legislacdo, ndo tem como objetivo real o atendimento
dos interesses dos estudantes e docentes.

Embora a Secretaria de Educacédo do Estado de Alagoas — SEDUC — diga que
os dados levantados no formulario de escuta dos docentes e discentes tenham o
objetivo de subsidiar a elaboracéo das a¢des da proposta de flexibilizacao curricular
de cada unidade escolar, neste questionario ndo é solicitada a opinido sobre a
existéncia de itinerarios formativos, nem sobre a redugédo dos tempos e espacos das
atuais disciplinas tradicionais no curriculo.

Assim, podemos afirmar que a consulta dos discentes e docentes da rede
estadual ndo é utilizada para referendar o novo ensino médio, porque a comunidade
escolar ndo da assentimento a diluicdo curricular. Mas, em sintese, a estrutura geral
exposta no Referencial Curricular de Alagoas, nédo é definida pelos agentes envolvidos
diretamente no ato educativo (docentes, discentes e gestores e comunidade local),
mas sim, por instituicbes contratadas para elaborar o documento norteador (o
referencial)33.

Em nenhum momento do texto do Referencial Curricular é apresentado um
panorama geral de como ficaré o curriculo do ensino médio e nem é destinada a carga
horaria para os componentes curriculares da formacgéo geral basica. Mas fica claro
gue ha uma reducdo do ensino propedéutico para dar lugar ao ensino
profissionalizante.

Nesta nova configuracédo, este nivel de ensino em Alagoas passa a contar néo
mais com salas de aulas, mas com os ateliés pedagdgicos. O novo ensino médio traz
uma nova configuracdo ao processo de ensino-aprendizagem, que agora focado no
saber-fazer, faz com que a formacdo dos estudantes se dé em espacgos (ateliés)
propicios ao desenvolvimento de habilidades praticas.

Através do exposto acima, constante na Secdo | desta Tese de Doutorado
vimos que o novo ensino médio modifica drasticamente o curriculo, porque retira as

fronteiras disciplinares, mistura as disciplinas e as apresentadas diluidas nas areas

33 |Instituo Reuna.
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do saber sob a forma de habilidades e competéncias e, além disso, institui um ensino
paralelo (os itinerarios formativos) que visam a profissionalizagéo.

Apresentar as disciplinas diluidas em &reas do saber ndo é integrar, mas diluir
as disciplinas em areas do saber. Para integrar € necessario primeiro, o entendimento
de que as fronteiras disciplinares sdo necessarias para o estabelecimento do diadlogo
propicio para a integracao.

Coube a esta secao | desta Tese, corresponder ao objetivo de mostrar os
resultados do estudo realizado sobre o novo ensino médio no estado de Alagoas. E
cabera a secdo Il desta Tese tematizar a relagdo entre curriculo e integracéo
disciplinar para enfim tratarmos do atendimento ao segundo e terceiro objetivo desta
Tese, que sdo: apresentar as caracteristicas da Filosofia que favorecem a
interdisciplinaridade e investigar como a Filosofia é capaz de interagir com as demais
disciplinas do curriculo do novo ensino médio e suscitar a interdisciplinaridade.

Mas, para correspondermos a estes dois Ultimos objetivos e responder ao
problema de pesquisa: que caracteristicas da Filosofia a torna uma disciplina fulcral
no contexto do novo ensino médio? Precisaremos primeiro preparar o terreno, falando

antes de curriculo e integracao disciplinar.
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SECAO I

CURRICULO E INTEGRACAO DISCIPLINAR

Na secao anterior apresentamos as caracterizacées do novo ensino médio e
mostramos 0 quanto que a nova legislacao lanca as bases para a dilui¢cao curricular,
uma vez que desorienta o desenvolvimento da educagéo deste nivel de ensino através
do sistema curricular disciplinar. Ao invés de prezar pela manutencéo das disciplinas
preconiza que o ensino deve se dar por areas do saber que levam em consideracao
uma pseudo integracdo entre os saberes e indica que o novo ensino médio, ao invés
de ter como obijetivo principal o desenvolvimento de conhecimentos através do ensino
de conteudos, tenha como principal objetivo, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias.

Ao longo desta secédo, fundamentaremos melhor as ideias apresentadas acima
e ampliaremos as nocoes tedricas que defendemos, que explicam nossa concepgao
de curriculo, e do que chamamos de integracao disciplinar. Mas, primeiro sera
necessario realizarmos uma defesa da importancia das disciplinas, para, entéo,
abordarmos sobre integracéo disciplinar e as metodologias que tornam viaveis esta
integracdo. A partir dai, poderemos, por conseguinte, falar sobre o papel da Filosofia,
pois 0 problema de pesquisa dessa Tese € esclarecer que caracteristicas da Filosofia
a torna uma disciplina fulcral no contexto do novo ensino médio? Defendemos,
enquanto hipétese que a Filosofia enquanto uma disciplina no curriculo do ensino
médio € uma importante promotora da interdisciplinaridade pois ela é capaz de
interagir com os demais conteudos do curriculo do novo ensino médio suscitando a
integracéo dos saberes.

Desta forma, € necessario primeiro, que apresentemos o que compreendemos
ser curriculo, demarcando o campo conceitual e teorico pelo qual abordamos a
temética do curriculo.

No livro Curriculo, territério em disputa (2011), Miguel Arroyo aborda ao longo
de 374 paginas, como o curriculo é uma tematica central quando se discute a
educacédo, bem como seus impactos na estrutura dos individuos e de uma sociedade.

O curriculo, diz ele: “é o nucleo central mais estruturante da funcdo da escola. Por
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causa disso € o territdério mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais
politizado, inovado, ressignificado” (ARROYO, 2011, p. 13).

A concepcdao de curriculo enquanto nacleo central é fulcral para o entendimento
da importancia da tematica abordada por essa Tese. Tendo o curriculo essa grande
importancia tanto na escola, quanto na sociedade ele € um “territério em disputa”,
porque traduz uma “configuracao politica do poder”.

E por isso que até aqui, os capitulos | e Il desta Tese se ativeram a apontar as
principais mudancas curriculares que acometem o novo ensino médio e, apresentou
como esta se dando na realidade, a implementacdo das mudancas curriculares
preconizadas pela nova legislacdo. Para tanto, foi necessario fazer um recorte
espaco/temporal e delimitar o universo da pesquisa a realidade de um estado
federativo. E escolhemos apresentar como o estado de Alagoas esta implementando
0 novo ensino médio e, demonstramos 0 que esta exposto na legislagdo educacional
estadual, elaboradas através das mudancas incitadas em nivel nacional pela
reformulacdo deste nivel de ensino.

A partir das mudancas curriculares do novo ensino médio a funcéo da escola é
ressignificada. Vimos no capitulo Il, onde apresentamos o novo Referencial Curricular
do estado de Alagoas, que o foco do ensino médio é agora, a profissionalizacado dos
estudantes. Isso se torna claro através da instauracao dos itinerarios formativos.

Mas, o curriculo, como diz Arroyo, € um “territério em disputa”. Devido a sua
funcao estruturante, que da a razdo de ser da escola, bem como sinaliza a sua funcao
social, ele sustenta a rotina escolar que compreende a acao de diversos atores sociais
gue compdem a comunidade escolar e o seu entorno. Por isso, uma legislacao s6
conseguird se tornar aplicavel se os agentes envolvidos no processo educacional
implementarem tais mudancas na pratica. Assim, “os profissionais do conhecimento”
séo forcados a entrar na disputa (ARROYO, 2011, p. 14).

N&o apenas o curriculo esta em disputa, mas o proprio conhecimento esta em
disputa. Que contetdos e componentes curriculares sdo indispensaveis a formacao?
Que espacos e tempos devem ser ocupados por tais? Sao perguntas que devem ser
feitas, a fim de que se repense e fundamente-se um projeto de educagéo.

O curriculo € uma representacdo material da producdo e apropriacdo do
conhecimento. Sendo assim, é necessario se levar em consideracdo: a quem se

destinam estes conhecimentos? E, se representam os direitos de aprendizagem dos
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diversos coletivos sociais presentes nas escolas. Até que ponto o curriculo escolar
também é um espaco de reconhecimento dos saberes deixados a margem da histéria
intelectual? Essas e outras questfes demonstram que ha uma tensdo criativa exposta
pelas diversas questdes levantadas pela tematica do curriculo e que estas devem ser
pautadas, a fim de que o curriculo escolar, uma vez disputado, seja repensando
guanto ao seu valor educativo.

Através da disputa do curriculo podemos também resistir ao controle do
trabalho docente e as tentativas de desvalorizacdo do trabalho docente que
guestionam a nossa identidade.

Nossas identidades tém como referéncia, recortes do curriculo. Somos
licenciados para uma disciplina-recorte do curriculo. Como mestres e educandos
seremos avaliados, aprovados ou reprovados, receberemos bénus ou castigos por
resultados no ensinar-aprender as competéncias previstas no curriculo. A sorte dos
alunos esta igualmente atrelada aos curriculos para seus éxitos ou fracassos e para
Seus percursos normais ou truncados. Mas também seu direito a educacéo recebe
garantias no curriculo.

Ronai Rocha no livro Quando ninguém educa (2017), apresenta a ideia de que
o curriculo escolar tem uma fungéo reguladora das atividades escolares, pois regula,
tanto as atividades docentes, quanto dos discentes e da estrutura administrativa da

escola. Diz ele:

O curriculo é um elemento essencial para que a tarefa de formacao
humana néo seja apenas o resultado aleatorio da soma de esfor¢os
individuais isolados de cada professor, um lance de dados. Podemos
pensar no curriculo como ideal regulador (ROCHA, 2017, p. 134).

Sendo assim, é através do curriculo gue definimos os direitos de aprendizagem
dos estudantes e este curriculo deve conservar a tradicdo epistemoldgica. Ou seja, a
tradicdo que preconiza que 0s conhecimentos escolares sdo apresentados através de
treze disciplinas. No entanto, a partir do novo ensino médio, vemos ruir a
fundamentacéo que fornece a base para o curriculo, que sao as disciplinas escolares
€ vemos, na pratica, ser instaurada uma diluicdo curricular, enquanto se prega no
discurso do novo ensino médio que se esta promovendo integracao curricular, através

do incentivo a interdisciplinaridade.
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Mas, para haver a interdisciplinaridade € necessaria a existéncia das
disciplinas. Por isso, o capitulo a seguir é dedicado ao esclarecimento conceitual do
gue chamamos de disciplinas, bem como dos conceitos de interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e multidisciplinaridade e das relacdes entre esses conceitos,

além de abordar acerca da aplicabilidade destas ideias.



116

3. Aimportancia da disciplinaridade diante das habilidades e competéncias

As disciplinas sdo as bases pelas quais se desenvolvem as atividades
escolares. Sdo através das disciplinas organizadas sob a forma de um curriculo, que
0s tempos e espacos das escolas s&o ocupados. De acordo com Chervel (1990) sao

as disciplinas que traduzem a funcéo da escola. Diz ele:

A funcdo da escola é instruir e criar disciplinas que sdo um vasto
conjunto cultural, amplamente original que ela secretou ao longo de
decénios ou séculos e que funciona como uma mediacdo post a
servi¢co da juventude escolar em sua lenta progressdo em direcao a
cultura da sociedade global (CHERVEL,1990, p. 200).

Chervel, no livro A histéria das disciplinas escolares, partindo do método
historico do estudo que busca saber a histéria das disciplinas escolares, defende que
as disciplinas sado aquilo que se ensina nas escolas e que elas surgem lentamente
“fruto de um dialogo secular entre os mestres e os alunos, elas constituem por assim
dizer o cbédigo que duas geracgles, lentamente, minuciosamente, elaboraram em
conjunto para permitir a uma delas transmitir & outra uma cultura determinada”
(CHERVEL,1990, p. 222).

Para Chervel (1990), o que define a modalidade do conhecimento escolar séao
os conteldos das disciplinas (p.203). E possivel ver, conforme Chervel, a defesa da
importancia das disciplinas como transmissoras de conhecimentos e da cultura
(p.222). E que, a presenca das disciplinas nos curriculos escolares goza de grande
estabilidade. Chervel (1990) analisando, mais especificamente, a realidade francesa,
afirma que “As diferentes matérias que estdo atualmente em vigor no ensino
secundario sdo, ja se viu, correntemente designadas como “disciplinas” desde a
Primeira Guerra Mundial, aproximadamente (p. 213).

Mas, 0 que vemos na nova legislacao educacional do nivel médio e que ndo ha
um basilamento que apresentem as definicdes curriculares, embora, grandes
expectativas se tinha que a BNCC conseguisse clarificar os novos caminhos da
educacéo no nivel de ensino médio. No entanto, ao invés de componentes curriculares
e conteudos, temos ao longo do texto da BNCC a descricdo de competéncias e

habilidades distribuidas por area do saber.
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Vimos brevemente no capitulo Il que o termo competéncia é tomado de
empréstimo do discurso neoliberal que rege 0s negocios. Mas 0 que sao
competéncias?

Philippe Perrenoud é um tedrico que discorre a respeito das competéncias e
defende que o ensino deva se dar através do desenvolvimento de competéncias e
habilidades. Diz ele: “Competéncia € a faculdade de mobilizar um conjunto de
recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacdes etc.). Para solucionar com
pertinéncia e eficacia uma série de situagdes” (PERRENOUD, 1999, p. 30).

O termo competéncia é definido como sinénimo de inteligéncia ao atribuir a
competéncia o carater de faculdade mobilizadora de “recursos cognitivos”. E a
competéncia tem um carater operacional. E sempre um saber-fazer algo e esta

direcionada para fins especificos, que sao as habilidades.

Se aceitarmos que competéncia é uma capacidade de agir
eficazmente num determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem se limitar a eles, é preciso que alunos e
professores se conscientizem das suas capacidades individuais que
melhor podem servir o processo ciclico de Aprendizagem-Ensino-
Aprendizagem (PERRENOUD, 1999, p. 7).

As competéncias e habilidades sdo sempre as competéncias e habilidades de
um sujeito. Sendo assim estas sdo capacidades individuais. Esta |6gica individualista
gue desconsidera que os individuos sdo produtos do meio e que dialeticamente
também podem causar a transformacao do corpo coletivo € preconizada por um

discurso de uma educacéao pautada nos ditames do mercado.

O modelo das competéncias, quando deslocado para 0 universo
pedagdgico, pode ser representado por um saber agir responsavel e
reconhecido, que implica mobilizar, integrar, transferir conhecimentos,
recursos e habilidades, que agreguem valor econdmico a organizacao
e valor social ao individuo, em detrimento das ac¢bes coletivas,
subordinando aos mecanismos do mercado (PROENCA-LOPES;
ZAREMBA, 2013, p. 300).

Na logica de uma educacdo no contexto do neoliberalismo o individual se
sobrepfe ao coletivo e a educacao esta centrada no individuo. A BNCC reflete este
ideario de uma educacao neoliberal ndo através da exposi¢cdo de argumentos nem

teorias, mas sim através da pratica, quando preconiza que a educacao do nivel médio
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deve se desenvolver por meio do estimulo das habilidades e competéncias divididas
e esquematizadas por areas do saber.

Ao longo do texto da BNCC ndo encontramos uma fundamentacao teérica que
pretenda esclarecer alguns conceitos necessarios, para que o sentido da educacao
proposta seja enunciado com clareza e possamos identificar melhor a fundamentacgao
ideologica destes documentos.

Na BNCC, apenas séo apresentados o que chamam de direitos e objetivos de
aprendizagens, divididos em quatro areas: linguagens e suas tecnologias; matematica
e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncias humanas e
sociais aplicadas. No total, sdo apresentadas 21 competéncias e 183 habilidades que
os estudantes devem desenvolver. Mas, o que sao habilidades e competéncias? Estes
esclarecimentos conceituais ndo aparecem, nem ao menos cuidam de fundamentar
epistemologicamente o que chamam de competéncias e habilidades.

Essas competéncias e habilidades sao distribuidas pelas areas, de forma
bastante desigual, e demonstram que existem areas com didatica mais consolidadas
pela tradicdo, enquanto existem outras que carecem de mais pesquisa para consolidar
seu campo didatico. Desta forma, a area de linguagens (lingua portuguesa, lingua
estrangeira, artes e educacdo fisica) apresenta 81 habilidades para serem
desenvolvidas pelos estudantes, enquanto a area de ciéncias da natureza (quimica,
fisica e biologia) apresenta apenas, 26 habilidades. A area da matematica, composta
apenas por matematica, apresenta 43 habilidades. E a area de ciéncias humanas
(historia, geografia, filosofia e sociologia), apresenta 32 habilidades. Mas, por que
tamanha discrepancia e desigualdade na definicio das habilidades a serem
desenvolvidas por cada &rea? Algumas &reas seriam mais relevantes do que outras?
Em momento algum da BNCC ha qualquer esclarecimento a respeito desta
desigualdade de apresentacédo do contetdo de cada é&rea.

De acordo com Rocha (2017),

E desigual, pois as comunidades de especialistas de cada disciplina
estdo em niveis muito diferentes de elaboracdo conceitual, uns apenas
comecando, outros com décadas de estrada. E descombinada porque
ndo ha um quadro de referéncia tedrico mais amplo, nem
minimamente partilhado que pudesse gerar um efeito minimo de
atualizacéo dos esfor¢cos das comunidades de especialistas (ROCHA,
2017, p. 145).
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A desigualdade de apresentacdo da distribuicAo das habilidades e
competéncias por area é visivel quando observamos a distingdo da linguagem
empregada para descrever as habilidades e competéncias de cada area e a utilizacao
de distintos termos para significar ideias semelhantes. Assim, para apresentar a
divisdo das habilidades e competéncias, a area de Linguagens decide chamar a
divisdo de campos de atuacdo (social, artistico, pesquisa, jornalistico e atuacéo
publica). Ja a area de matematica chamada a divisdo de unidades (numeros e
algebra, geometria e medidas e estatistica). As ciéncias humanas estéo divididas em
categorias (tempo e espaco, territério e fronteira, individuo, natureza, sociedade,
cultura e ética e politica e trabalho). Por fim, a area de ciéncias da natureza esta
dividida em tematicas (matéria e energia, vida e evolugao e terra e universo).

O conteudo da BNCC traduz que nao ha um didlogo entre as areas do saber.
Ela parece ter sido escrita por grupos de especialistas, isoladamente, sem ter uma
discussao sobre integracdo ou o estabelecimento de acordos conceituais entre os
grupos das diferentes areas do saber. O livro A BNCC na contramdo do PNE,
denuncia que nao houve uma discussao aprofundada para a consolidacao da versao
final do documento, pois se deu prioridade a celeridade do processo (AGUIAR;
DOURADO, 2018). As autoras denunciam também “que houve uma construgao
linear, vertical e centralizadora” da verséo final e que a BNCC foi elaborada de forma
autbnoma pelo comité gestor, pois foi este que definiu quais contribuicbes da
apreciagao publica seriam atendidas (Idem, p. 16).

Esta falta de discussao aprofundada sobre teoria curricular e epistemologia,
para se construir este importante documento é evidenciada por um vazio conceitual
gue empobrece a proposta de educacéo exposta na BNCC, pois ndo € demostrado
ao longo do texto, qual a ideia de educacéo que orienta a construcédo das habilidades
e competéncia apresentadas. Embora a BNCC fale, basicamente, de competéncias
e habilidades, ndo é dedicada nenhuma pagina para explanar e fundamentar o
conceito de competéncias, nem de habilidades. Em apenas um paragrafo das 600
paginas do documento, encontramos uma tentativa de conceituacdo do termo
competéncias: Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida

cotidiana, do pleno exercicio da cidadania” (BRASIL, 2018a, p. 8). Nota-se aqui que
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competéncia também é definida enquanto uma habilidade. Mas, o que sé&o
habilidades? Nao encontramos defini¢cdes esclarecedoras ao longo do texto da BNCC.

A ideia de competéncias exposta na BNCC, expressa o nivel de performance
— desempenho esperado dos estudantes ao demostrarem serem capazes de executar
determinadas acdes. Por isso, as competéncias sdo sempre apresentadas com
verbos no infinitivo, como por exemplo: investigar, apreciar, propor etc. Mas, desta
forma, a educacgéo tem o seu valor formativo menosprezado, uma vez que o papel da
escola ndo é mais proporcionar conhecimentos, mas apenas suscitar o despertar das
habilidades e competéncias. O foco esta no comportamento, ndo no conhecimento e,
por conta disto, ndo ha uma ocupacdo com a necessidade de conteudos e
conhecimentos, nem mesmo h& uma ocupacgao em citar os componentes curriculares
gue deverdao compor o curriculo.

Macedo (2016), citando Lyotard (1998) afirma que a educacéo separada de seu
valor formativo, torna-se operacional e passa a ser legitimada por sua capacidade de
otimizar performances (p. 57). Essa tendéncia pelo conhecimento para fazer algo é
fruto do gerencialismo neoliberal que pretende fornecer “ao sistema jogadores
capazes de assegurar convenientemente seu papel junto aos postos pragmaticos de
gue necessitam as instituicbes” (LABAREE, 1998, p. 89).

Esta perspectiva comportamentalista da educacédo é diferente da concepcéao
gue defendemos como a mais adequada, que é a perspectiva sociocultural. Nesta,
leva-se em consideracdo aspectos como 0 contexto politico, econémico, social e
cultural no qual os estudantes estéo inseridos. Tanto a aprendizagem quanto o ensino
sao concebidos a partir do processo socio-historico, tendo a cultura como mediadora.
O modelo de educacdo pautado no paradigma sociocultural preconiza a
problematizacdo da realidade a fim de que esta seja criticada com vistas a
transformacéo.

Ja a educacao pautada no modelo comportamentalista, preconizada como
modelo para a reforma educacional brasileira traz para a educacdo a nocao de
pragmaticidade da educacédo. Assim, a funcédo da educacao preconizada pelo novo
ensino médio considera como prioridade deste nivel de ensino o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para um saber fazer algo, em detrimento do ensino de

conteudos disciplinares.
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Oferecemos, como exemplo do esvaziamento dos direitos de aprendizado de
conteudos disciplinares, o que esta disposto na BNCC, na area de ciéncias da
natureza. Esta area representa o empobrecimento do valor educativo mais piedoso
entre todas as areas. Toda area, que deveria compreender 0os conhecimentos de
Quimica, Fisica e Biologia é apresentada dividida em trés tematicas: matéria e
energia; vida e evolucédo e terra e universo. A partir destas trés tematicas sao
apresentadas as trés competéncias definidas para a area. A competéncia nimero um,
insere a tematica matéria e energia. Mas as tematicas, vida e evolucéo e terra e
universo se fundem em uma unica competéncia: “Analisar e utilizar interpretacdes
sobre a dinamica da vida, da terra e do cosmos para elaborar argumentos, realizar
previsdes sobre o funcionamento e a evolu¢cao dos seres vivos e do Universo, e
fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis” (BRASIL, 2018a, p. 553). E,
a terceira e dUltima competéncia é: investigar situagbes problemas, utilizando
procedimentos e linguagens das ciéncias da natureza e propor solucdes por meio de
tecnologias. Nestas trés competéncias impostas para a area de ciéncias da natureza
bem como nas 26 habilidades, os conhecimentos de Biologia, e mais ainda, os
conhecimentos e conteudos disciplinares cabiveis a Fisica e a Quimica estédo
praticamente invisiveis, como: ligacdes quimicas, nimeros quanticos movimento,
forca e muitos outros assuntos importantes para a formacao dos jovens.

Desta forma, vemos que a BNCC ndo promove o desenvolvimento de uma
pratica pedagogica que preze pelo desenvolvimento de uma educacéo pautada no
ensino de conhecimentos e conteudos disciplinares.

O extravio curricular, que derruba os alicerces da educacédo em nossa pais €
exposto também em documentos como as DCNEM. Na conceituacdo de curriculo
constante no capitulo I, que fala sobre a organizacao curricular, tem-se: “o curriculo é
conceituado como a proposta de acdo educativa constituida pela sele¢cdo de
conhecimentos construidos pela sociedade [...].” (art. 7). Vemos que o conceito chave
gue da sentido & acdo educativa € conhecimento. Mas, a ideia de conhecimento é
sempre provida da ideia de conteudo. Afinal, conhecimento é sempre o conhecimento
de algo. No entanto, a materialidade desses conhecimentos nédo aprece engquanto
conteudo, pois fala-se apenas de habilidades e competéncias.

A partir do novo ensino médio as treze disciplinas tradicionais que compdem

o0 atual ensino médio nao precisam ser mantidas. O artigo 11, das DCNEM, especifica
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que a formagao geral basica, na verdade, ndo tem nada de geral, nem basica: “a
formacdo geral basica € composta por competéncias e habilidades previstas na
BNCC”. Logo em seguida, afirma que essa formacao geral basica devera ser
organizada por areas de conhecimentos, citando assim, nos incisos, as quatro areas
do saber. O disposto no artigo 11, das DCNEM, deixa bem claro que: “o curriculo por
area de conhecimento deve ser organizado e planejado dentro das areas de forma
interdisciplinar e transdisciplinar”. Fica claro, assim, que mesmo a parte do curriculo
chamada de formacao geral basica sera vulneravel e adaptavel, pois também estara
dividida por areas e sera organizado de forma interdisciplinar e transdisciplinar.
Vimos entdo, conforme o exposto acima, que o abaulamento dos alicerces
educativos do ensino médio é constatado no contetdo da Lei 13.415/17, na BNCC e
nos DCNEM, uma vez que eles ndo preconizam a manutencdo de um curriculo
disciplinar composto por componentes distintos e que facam parte de uma matriz de
conhecimentos basicos para todo o territério nacional. O que vimos através destes
documentos que legislam sobre o0 novo ensino médio é o esvaziamento do sentido da

educacéo e da escola ao se desconsiderar a importancia das disciplinas.

3.1 A importancia das fronteiras disciplinares

O novo ensino médio proporciona 0 empobrecimento dos conhecimentos
disciplinares, ao desconsiderar as especificidades de cada componente curricular.
Mas, defendemos que as disciplinas devem ser as bases do conhecimento
epistemoldgico e ponto de referéncia para qualquer proposta de arranjo curricular
que se queira implementar, seja ela por meio de problemas, projetos ou por

disciplinas.

As disciplinas escolares materializam o esfor¢co de apresentagéo e
entrega daquilo que ha de valioso no que se refere a habilidades,
conhecimentos e familiaridades sobre o mundo material, formal e
espiritual. Como podemos fazer essa entrega? N&ao existe um modo
candnico para a transmissdo do legado de realizacbes a nova
geragdo. A forma predominante consiste na apresentacdo dos
conteudos especificos de cada uma das disciplinas alocadas no
curriculo (ROCHA, 2017, p. 97).
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De acordo com Rocha (2017), qualquer discussao sobre o curriculo deve levar
em conta uma discussdo sobre epistemologia, conversando longamente sobre a
natureza dos conhecimentos. E necessario discutir sobre o papel dessas disciplinas
no crescimento e na formacdo humana, para dai definir, através de um critério
epistemologico, a hierarquia de ocupagdo dos tempos e espacos dentro de um
curriculo.

Rocha (2017) defende que para se falar de curriculo, precisamos falar primeiro
de epistemologia, para entendermos sobre as fontes dos conhecimentos, bem como,
sobre as variedades dos conhecimentos e dos seus objetos. O autor assevera que
0s conhecimentos tém um valor universal e objetivo e que ndo deve ser atribuida a
estes, carateristicas puramente circunstanciais. Assim, o papel da escola € preservar
0s conhecimentos por meio do curriculo que € um sistema de mensagem organizado
sob a forma de disciplinas que estéo ligadas a natureza especifica de cada campo do
conhecimento.

Michael Young em relatos de uma entrevista publicados no artigo de Galian e
Louzano (2014) em sua passagem pela Universidade de S&o Paulo, participando
como palestrante do Il Seminario FEUSP sobre Curriculo — Escola e Sociedade do
Conhecimento, “expds sua perspectiva atual sobre o debate tedérico em torno do
curriculo, afirmando a falta de uma sélida teoria do conhecimento que oriente as
discussdes acerca das escolhas curriculares” (p.1109). Para Young (2014) educagéao
e conhecimento sdo inseparaveis. Segundo as autoras do artigo citado, a

preocupacao de Young,

passa a ser a de firmar uma posicao contraria & defesa de um curriculo
por resultados, instrumental e imediatista, ressaltando a necessidade
de garantir acesso ao conhecimento, em especial para criangas e
jovens dos grupos sociais desfavorecidos; defende que a escola nao
se afaste de sua tarefa especifica, disponibilizando o conhecimento
especializado, que ndo se acessa na vida cotidiana e que pode
oferecer generalizagfes e base para se fazer julgamentos, fornecendo
parametros de compreensao de mundo (GALIAN; LOUZANO, 2014,
p.1112).

Cada disciplina € um processo de atencdo a realidade e exige métodos
proprios. Com a disciplinaridade é possivel se garantir o acesso aos conhecimentos
especializados abordados por cada disciplina, pois segundo Young estas € a tarefa

da escola. Com a preservacao da tradicdo de um curriculo disciplinar que garanta a
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permanéncia das diversas disciplinas, os estudantes tém oportunidade de contato
com variados tipos de saberes e com isso podem ampliar seus conhecimentos.
Young defende que as fronteiras entre as disciplinas s&o importantes e as
disciplinas conferem identidade a escola e aos estudantes. Na defesa de um
conhecimento poderoso como sendo papel da escola, o autor acentua na entrevista

que:

0 conhecimento poderoso € o conhecimento especializado oriundo
dos campos do conhecimento — ou das disciplinas, como as
chamamos na escola. Ambos — 0os campos do conhecimento e as
disciplinas — tém limites em torno deles, mas os limites ndo séo
estaticos, apenas proveem uma certa estabilidade. Nao sao, como
afirmou Pierre Bourdieu em um de seus primeiros artigos, limites
arbitrarios. Nao significa isso. Os limites ndo sdo arbitrarios. NoOs
organizamos o conhecimento para separar quimica e fisica, por
exemplo, ou histéria e geografia, porque descobrimos que podemos
entender mais os fenbmenos quando estabelecemos esses limites
(YOUNG apud GALIAN; LOUZANO, 2014, p.1118).

Mas, a nova legislacdo educacional brasileira, rompe com a tradi¢cao disciplinar
e justifica, para tanto, que é preciso “romper com a centralidade das disciplinas nos
curriculos e substitui-las por aspectos mais globalizadores e que abranjam a
complexidade das relacbes existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real”
(BRASIL, 2018a, p. 471). No entanto, para se pensar sobre as formas de integracao
entre as disciplinas, tem-se antes, que pensar nos conteudos disciplinares, pois
sabemos que para haver interdisciplinar e transdisciplinar é necessario haver a
disciplinaridade.

Terry Shinn (2020), no texto: Regimes de producao e difuséo de ciéncia: rumo
a uma organizacao transversal do conhecimento, defende a importancia da existéncia
das fronteiras, mesmo em um regime transversal e interdisciplinar do conhecimento.
De acordo com ele, o regime disciplinar tornou-se totalmente estabelecido durante o

seculo XIX e continua a expandir-se no século XXI (p.15).

Apesar da existéncia de muita retdrica acerca da morte das disciplinas
e sua substituicdo pela interdisciplinaridade (cf. Gibbons et al., 1994,
Nowotny et al., 2001) e, frequentemente, de muito discurso sobre
politica cientifica e programacéo a favor da interdisciplinaridade, a
substancia e a estabilidade das disciplinas ndo parecem estar em
perigo. (...) Percebe-se aqui que a disciplinaridade parece ir na
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contramdo das demandas mercadolégicas. E ndo favorece a
praticidade inerente as demandas econémicas. Ao regime disciplinar
ndo cabe solugbes praticas. Assim, a fungédo capital do regime
disciplinar ndo é a resolucao de problemas praticos (SHINN, 2020, p.
15).

A natureza do conhecimento € pluralista e um regime de conhecimentos
transversal e interdisciplinar deve considerar a importancia das fronteiras entre os
conhecimentos e € o reconhecimento dessas fronteiras que possibilita a travessia
destas fronteiras. O bindbmio diferenciacao/integracdo sao constituintes da ideia de
transversalidade e interdisciplinaridade, pois o interdisciplinar e transversal séo
possiveis gracas a existéncia da diferenciacdo entre as disciplinas.

Jeanne Marie Gagnebin (2005), no artigo Uma filosofia do cogito ferido: Paul
Ricoeur discorre a respeito do livro Nas fronteiras da filosofia de Paul Ricoeur e diz que
“Precisamos substituir o paradigma que nos obriga a conhecer por disjungédo e
reducdo pelo paradigma que nos permite conhecer por distincdo e conjuncao” (p.4).
As fronteiras sdo importantes enquanto tornam os campos do conhecimento distintos,
mas a conjuncao entre esses campos nao soO é possivel, como necessaria no contexto
de uma educacéo que vise o desenvolvimento integral do ser humano. A ideia trazida
por Ricoeur dos conceitos de distincdo/conjuncédo séo similares as ideias de Shinn
traduzidas pelo bindbmio diferenciacaol/integracdo. Assim, para integrar € necessario
diferenciar. Ou, dito de outra forma, para haver interdisciplinaridade precisam existir
as disciplinas.

E, uma vez que cada disciplina atua em seu dominio diferenciado e especifico,
podemos pensar a ideia de integrar os saberes através da metodologia interdisciplinar,
por exemplo.

O desprezo a disciplinaridade evidenciado na configuracdo do novo ensino
médio brasileiro pode ser entendida a partir do contexto socioecondémico, pelo fato de
que, as disciplinas, por darem énfase no conhecimento em si e ndo no conhecimento
para fazer algo, ndo atende as demandas mercadolOgicas preconizadas pelo
gerencialismo neoliberal que espera a preparacao de jovens aptos para o mercado de
trabalho, em detrimento da educacao de jovens numa viséo integral.

Isso néo significa que ndo defendamos modelos de organizacao curricular que
promovam um melhor didlogo entre as disciplinas, mas que a natureza das fronteiras

disciplinares deve ser respeitada. “As fronteiras claramente persistem, mas estao aqui
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presentes 6timas condi¢cdes para a travessia de fronteiras e para a transversalidade”
(SHINN, 2020 p. 19). Ou, citando Young,

N&o vejo problema algum com o curriculo interdisciplinar, desde que,
antes, o0s alunos ja tenham tido acesso as disciplinas que compdem o
curriculo interdisciplinar. Caso contrario, eles ndo saberao onde estao,
ficardo confusos. As disciplinas sédo a base sobre a qual transmitimos
conhecimento para as proximas geracfes. Portanto, as disciplinas
escolares sdo sempre contextualizadas a partir dos campos do
conhecimento (YOUNG apud GALIAN; LOUZANO, 2014, p.1118).

Mas, na proposta da reforma do ensino médio brasileiro, o que se vé € um
desrespeito a natureza das fronteiras disciplinares e um esvaziamento dos
conhecimentos e dos objetivos educacionais. Para construir um curriculo rico que
consiga traduzir a variedade dos conhecimentos e suas relacdes é necesséario a
consideracao da epistemologia das fronteiras disciplinares.

A partir da nova legislagdo do ensino médio é possivel notar uma crise na
educacado brasileira, expressa pela desconsideracdo da tradicdo epistemolégica
seguida ha anos, que especifica que os estudantes do ensino médio devam cursar as
treze disciplinas que constavam nos curriculos, até esta reforma entrar em vigor.

Suprimindo assim, a tradicdo epistemoldgica que era pautada na estruturacéo
do curriculo por componentes curriculares, o trabalho das professoras e professores
carece de sentido e o papel da escola é sublimado, diante da inespecificidade das
suas acodes educativas. De acordo com Arendt, para conter a crise educacional é
necessaria uma atitude de conservacao.

Diz Arendt:

penso que o conservadorismo, tomado enquanto conservacéo, faz
parte da esséncia mesma da actividade educativa cuja tarefa é sempre
acarinhar e proteger alguma coisa [...]. A prépria responsabilidade
alargada pelo mundo que a educacgédo assume implica, como é 6bvio,
uma atitude conservadora (p. 46-47) [...]. Hoje é extremamente dificil
garantir esse minimo de conservacao e de atitude de conservagao
sem a qual a educacao nao é simplesmente possivel (ARENDT, 2011,
49-50).

Embora ougcamos falar muito mal da dimenséo conservadora da educacéo e da

sua condicdo de transmissora de conhecimentos, sem a conservacao daquilo que é
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valioso na histéria do conhecimento humano acumulado, ndo é possivel haver uma
educacédo de qualidade e as disciplinas escolares reanem a selecdo dos conteudos
valorosos para serem conservados. Uma vez que somos responsaveis pelo mundo,
devemos proteger o que construimos ao longo da nossa historia e garantir que o
legado do conhecimento seja transmitido para as novas geracdes. Por isso,
precisamos de atitudes conservadoras para que o papel da escola e da educacgéo néao

sejam rebaixados.

A escola, assim rebaixada, deixou de ser escola. Os conteldos e as
disciplinas foram aos poucos relegados ao sol da boa vontade do
professor. As leis, por sua vez, adotaram, grandiloquentes, outra
linguagem, e comecaram a falar em atividades, areas do
conhecimento, temas transversais e interdisciplinaridade. A perda de
objeto foi compensada pelo discurso (ROCHA, 2017, p. 116).

Esta citacdo acima trata de uma realidade que esta préxima a acontecer, se 0s
ditames da nova legislacdo educacional brasileira entrarem em vigor nas escolas no
Brasil, pois de acordo com o0 que estd exposto na legislacdo, ndo apenas a educacéo
dos jovens brasileiros serd afetada por esta nova legislacdo, mas a formacéao
profissional docente também serd profundamente empobrecida, junto com o
empobrecimento da funcéo da escola.

O discurso grandiloquente adotado por quem justifica a necessidade deste
novo ensino meédio, da forma que ele é apresentado na legislacdo, diluindo as
disciplinas escolares nas areas do saber e dizendo isso se chamar
interdisciplinaridade e integracao curricular, ndo se sustenta quando analisamos mais
de perto o discurso a luz dos conceitos de interdisciplinaridade e de outras
metodologias de integracgéo disciplinar.

Por isso, apresentamos no capitulo que segue, as demarcacfes teoricas
necessarias para ampliarmos o entendimento a respeito da tematica de integracéo

disciplinar e poder situar a Filosofia neste contexto educativo.
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4. Disciplinaridade, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e
multidisciplinaridade: demarcacdes teoricas

A ideia de integracao entre os conhecimentos perpassa todo o conteudo desta
Tese, desde o titulo até a conclusdo, onde apresentaremos a resposta ao problema
de pesquisa proposto. Mas, a integracéo é apenas uma ideia desprovida de realidade,
se ndo se apresentar as metodologias que torna possivel a integracdo entre os
conhecimentos.

Por isso, discutiremos brevemente as metodologias de integracdo, a fim de
situarmos a distingéo entre integracao e pseudo integracado, demonstrando que 0 novo
ensino médio ndo promove uma integracdo entre os saberes, mas ao contrario,
promove uma dilui¢cdo curricular (como ja foi dito nas paginas 33, 80 e outras).

Assim, falaremos sobre as metodologias de integracdo curricular:
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade, sem deixar de falar
mais a respeito da disciplinaridade.

O novo ensino médio tem como carro-chefe da reforma educacional, a ideia de

integracao curricular. Segundo o que esta exposto na BNCC,

as areas do conhecimento tém por finalidade integrar dois ou mais
componentes do curriculo, para melhor compreender e transformar uma
realidade complexa [...] Tal organizacgédo, portanto, deve contribuir para
a integragdo dos conhecimentos, entendida como condigdo para a
atribuicdo de sentidos aos conceitos e conteldos estudados nas
escolas (BRASIL, 2018a, p. 469).

Mesmo concedendo a ideia de integracdo o papel de doadora de sentido ao
novo ensino médio, ndo esclarecem, ao longo de toda a legislagéo que trata a respeito
da implementacéo do novo ensino médio, as metodologias de implementacdo desta
integracao.

Apenas dividir o curriculo do ensino médio em areas do saber e diluir as
disciplinas em competéncias e habilidades comuns por cada area do ensino € realizar
integracdo. Isso é dito pois, em nenhum momento da BNCC se tem o cuidado de se

caracterizar as metodologias de integracao.
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Ronai Rocha (2018), ao apresentar sua analise sobre 0s textos da legislacao
educacional vigente para o ensino médio no Brasil, faz uma critica ao modo vago com
gue as caracterizagOes de interdisciplinaridades e de disciplinas sao feitas nesses
documentos e diz que: “nesta epistemologia curricular, a disciplina € sempre um
“‘meramente” a ser superado” (p. 99). Ele continua, afirmando que a LDB de 1996,
nem cita o termo interdisciplinaridade, mas hoje, “o tema faz parte de todos os projetos
sobre o ensino basico e € a expressdo maxima da nossa modernidade curricular” (p.
100). De forma irbnica, ele denuncia a penuria da nossa “teoria curricular”, e assevera
que” interdisciplinaridade ndo € aglutinagdo das disciplinas em areas do
conhecimento”, e que, ao tratar interdisciplinaridade como aglutinagao de “disciplinas”
em areas do saber, sem ao menos fundamentar conceitualmente o que chamam de
interdisciplinaridade ou integracéo disciplinar, isso expressa o drama curricular que
enfrentamos com as indefini¢cdes tedricas que fundamentem a documentacao legal
gue legisla sobre o novo ensino médio.

Na legislacdo do novo ensino médio o termo interdisciplinaridade ndo aparece
nenhuma vez, em todo o texto da BNCC. Muito menos aparece 0s termos
multidisciplinaridade ou transdisciplinaridade. Apenas aparece uma vez, em todo o
texto da BNCC, o termo interdisciplinar falando das decisdes que precisam ser
tomadas pela comunidade escolar, a fim de que se materialize as aprendizagens, da

seguinte forma:

decidir sobre formas de organizacao interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e
colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem
(BRASIL, 2018a, p.16).

Mas, embora se afirme 0 exposto acima, nada mais se fala a respeito desta
interdisciplinaridade: como se daria; Quais sdo 0s pressupostos? O que é mesmo
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade?

Jayme Paviani em: Interdisciplinaridade, conceitos e distincbes realiza uma
importante  demarcagdo conceitual das ideias de multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade, intradisciplinaridade e transdisciplinaridade. Mas, de acordo com

ele:
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Esses prefixos tém pouca validade quando ndo se submetem a critica
da concepcdo tradicional de disciplina, pois em cada situacdo
apontada por eles sempre ha algo comum a todos, a existéncia da
disciplina. Assim, a questéo central reside na disciplina e nas multiplas
relacBes e dimensdes que ela pode assumir. Portanto, adjetivar um
programa de ensino, um projeto de pesquisa ou qualquer acao
pedagdgica ou cientifica de multi, de inter, de intra e de transdisciplinar
pode ser puro nominalismo, um simples atribuir novo nome para um
conceito antigo (PAVIANI, 2008, p. 21).

Mesmo reconhecendo que estes termos, sem colocar as metodologias em acéo
ndo passam de nominalismos vazios, € importante demarcar conceitualmente as
distingcbes entre eles.

Hilton Japiassu no livro Interdisciplinaridade e patologia do saber, realiza
esclarecimentos a respeito destas terminologias: interdisciplinaridade,
multidisciplinaridade e transdisciplinaridade, baseando-se no trabalho de E. Jantsch,
sobre os graus de cooperacgéao entre as disciplinas.

O multidisciplinar se caracteriza pela simples justaposicdo de disciplinas, que
utilizam informagbes emprestadas, sem haver troca mutua entre elas e sem haver
acordos metodologicos (JAPIASSU, 1976, p.73).

O transdisciplinar é apresentado por Japiassu, através da concepcéo de Piaget,
que entende a transdisciplinaridade enquanto “uma etapa superior, que nao se
contentaria em atingir interacdes ou reciprocidade entre pesquisas especializadas,
mas que situaria essas ligacdes no interior de um sistema total, sem fronteiras
estabelecidas entre as disciplinas” (PIAGET, apud JAPIASSU, 1976, p.76). Mas, de
acordo com Japiassu, o préoprio Piaget acredita que a transdisciplinaridade se trata
apenas de um sonho (Idem, p. 76).

Para Japiassu, tanto o multidisciplinar quanto o pluridisciplinar realizam apenas
um agrupamento de disciplinas, sem estabelecer entre si relacdes reciprocas de
trocas (JAPIASSU, 1976, p.73). Apenas a interdisciplinaridade consegue realizar essa
troca de conhecimentos que proporciona integragao.

Por isso daremos mais enfoque a esta metodologia de integracdo entre os
saberes, pois 0 nosso tema de estudo se situa neste ambito: apresentar a Filosofia
como conteudo integrador frente a diluicdo imposta pelo novo ensino médio. E a
interdisciplinaridade € a principal metodologia de integracéo entre os saberes.

De acordo com Japiassu (1976), “a interdisciplinaridade se caracteriza pela

intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracao real entre as
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disciplinas, tendo como horizonte o campo unitario do conhecimento (ldem, p. 74).
Assim, a caracteristica principal da interdisciplinaridade consiste no fato de que ela
“‘incorpora os resultados de varias disciplinas tomando-lhes de empréstimo esquemas
conceituais de analise a fim de fazé-los integrar, depois de havé-los comparado e
julgado” (JAPIASSU, 1976, p.32).

Ainda de acordo com Japiassu na obra citada, a ideia de integracao entre os
saberes através da defesa da unidade do saber € uma exigéncia ja sentida desde
Descartes. Japiassu (1976), citando Descartes na obra Regulae I, afirma que: “Todas
as ciéncias nada mais sao que a sabedoria humana, permanecendo sempre uma e a
mesma, por mais diferentes que sejam os objetos aos quais se aplica” (p. 183).

Quando Descartes afirma que a sabedoria humana é sempre uma, deixa claro
gue o conhecimento humano supde integracdo, uma vez que o conhecimento é
sempre o conhecimento do humano, que € um: “A ciéncia é una pelo sujeito que a
concebe” (JAPIASSU, 1976, p.186). Além disso, a prépria natureza cientifica supde
unidade, pois todas as ciéncias se utilizam do método cientifico. Desta forma, h4 uma
unidade légica entre as ciéncias que sinaliza que compartilhamos das mesmas
aspiracdes: o conhecimento.

A exigéncia da unidade faz parte da propria natureza do nosso conhecimento,
pois ele é sintético e global, antes de ser analitico e particularizado. Por isso, sempre
buscamos o contexto e o meio pelo qual as coisas em particular fazem sentido. Assim,
embora as ciéncias delimitem seus objetos e campos de estudos para ampliar sua
compreensao devemos reconhecer que cada disciplina, em particular, apenas oferece

um carater parcial da realidade humana. Sendo assim,

Uma disciplina qualquer, cujo estatuto permanece fixo uma vez por
todas, mesmo que pretenda interessar-se pelo homem, jamais podera
encontra-lo, sempre fornecendo dele um conhecimento parcial e
truncado, jA que aborda os fatos humanos sob o angulo de um
determinismo particular, extremamente restritivo (JAPIASSU, 1976,
p.62).

E por conta do fato de que a disciplinaridade sempre existe no contexto da
parcialidade que existe a necessidade do interdisciplinar para retomar a unidade do
real. A interdisciplinaridade € um programa que considera o conhecimento do homem

em sua totalidade, na ambicdo de se chegar a um conhecimento do humano
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integrado, através de uma perspectiva de convergéncia dos nossos conhecimentos
parcelares — trabalhados por disciplinas.

A integracdo disciplinar € uma tarefa que se opera através da cooperacao das
disciplinas, sob dois estagios fundamentais: o dos conceitos e o dos métodos, tendo
em vista a reconstrucdo da unidade do saber ou do objeto de conhecimento, que é
esfacelado pela disciplinaridade.

Mas, como é possivel essa unidade que a metodologia interdisciplinar intenta
provocar a reconstrucao? Japiassu diz ser necessario uma “metodologia concertada”
para que esta unidade do objeto do conhecimento seja trabalhada. Ele assevera que
para que haja interdisciplinaridade € necessario encontrar ou descobrir o denominador
comum entre as disciplinas.

Encontrar um denominador comum é olhar o objeto do conhecimento, mesmo
gue sob varias perspectivas diferentes, mas com uma atitude critica e reflexiva que
leve a descoberta de pontos de contatos através de uma linguagem comum. Por isto
gue os estagio fundamental para interdisciplinaridade € unificar os conceitos e 0s

métodos.

Ora, isso s6 se torna possivel gracas a um confronto dialético das
disciplinas, no interior de uma pesquisa “concertada”. Contudo,
cremos ser absolutamente falso postular que a interdisciplinaridade
possa resultar da simples reunido, adicdo ou colecdo de vérias
especialidades, ou da simples tomada de posicdo tedrica de
especialistas que sé se encontram reunidos em a¢des que nao tem
muito a ver com os interesses da pesquisa (JAPIASSU, 1976, p. 43).

Desta forma, Japiassu indica que para haver a interdisciplinaridade é
necessario haver uma tarefa compartilhada sob a forma de pesquisa. Uma tarefa
concreta sob a forma de um programa interdisciplinar que tem uma metodologia: a
metodologia interdisciplinar.

A metodologia interdisciplinar € um movimento que suscita o espirito de
pesquisa através da pratica coletiva. A pratica interdisciplinar exige dialogo aberto a
receber do outro o que ndo se tem, considerando a incompletude dos conhecimentos
apresentados através da parcialidade das disciplinas. Ela exige também a
reciprocidade entre as disciplinas que se combinam entre si mas sem perder suas

fronteiras.
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Assim, a interdisciplinaridade ndo € uma simples adicdo ou mistura, mas é a
combinacao de disciplinas que correspondem a novos campos de problemas, que
exigem a convergéncia de varias disciplinas e assim se persiga a completude das
partes através de um todo.

Mas, como funciona de fato a interdisciplinaridade? Como unificar os conceitos
e 0s métodos das disciplinas?

O método interdisciplinar sugere a criacdo de uma nova forma de ser e fazer a
educacéo, que ndo tem uma férmula para se dar, mas que se dara a medida que for
construida na pratica das escolas. Pois a interdisciplinaridade depende da
“imaginacgéao criadora e combinatéria em condigbes de manejar conceitos e métodos
diversos e de coloca-los em presenca uns dos outros, dando origem a combinacgdes
imprevistas” (JAPIASSU, 1976, p. 82).

No entanto, mesmo nado existindo uma férmula, existem passos a serem
seguidos que caracterizam a pratica interdisciplinar.

De acordo com Japiassu (1976), o primeiro passo é a constituicdo de uma
equipe de trabalho. O trabalho interdisciplinar é um trabalho em equipe e de equipe.
E, enquanto grupo de trabalho interdisciplinar que os componentes deste, podem
refletir sobre os conceitos de suas disciplinas e fazer uma critica quanto as suas
limitacdes e o quanto é possivel se integrar com os demais saberes a fim de ampliar
0s sentidos das coisas.

Em um projeto interdisciplinar os pesquisadores se estabelecerédo na esfera da
reflexividade para extrair o sentido das intervengfes dos cientistas sobre o real e na
busca de um objeto comum desempenharéo o papel de instancia critica para revelar
0 sentido e a justificagdo do conhecimento compartilhado (Idem, p. 204).

Para tanto é necessario um dialogo em equipe. Isso significa falar e
compreender a mesma linguagem. Este € 0 segundo passo para a efetivagdo de um
trabalho interdisciplinar. Nao € necessario ter o0s mesmos conceitos para dialogar,
mas que cada representante de cada disciplina consiga se fazer entendido e entender
0os demais a partir da unificacdo dos termos e assim fazerem os acordos de

cooperacado que forem necessarios para trabalhar a partir do conhecimento integrado.

o verdadeiro espirito interdisciplinar consiste nessa atitude de
vigilancia epistemolégica capaz de levar cada especialista a abrir-se
as outras especialidades diferentes da sua, a estar atento a tudo o que
nas outras disciplinas possa trazer um enriquecimento ao seu dominio
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de investigacdo e a tudo o que, em sua especialidade, podera
desembocar em novos problemas e, por conseguinte, em outras
disciplinas. O espirito interdisciplinar ndo exige que sejamos
competentes em varios campos do saber, mas que nos interessemos,
de fato, pelo que fazem nossos vizinhos em outras disciplinas
(JAPIASSU, 1976, p.138).

A interdisciplinaridade que tem como foco a integragao entre os saberes suscita
este espirito curioso e colaborativo entre os pesquisadores que compartilham entre si
um problema de pesquisa.

Assim, 0 terceiro passo para que o empreendimento interdisciplinar seja
desenvolvido é o estabelecimento de uma problematica de pesquisa. A
interdisciplinaridade existe enquanto projeto, e € um empreendimento orientado sob
a luz de um problema de pesquisa. Este problema carrega em si um objeto (definido
pela equipe de trabalho) e a tarefa interdisciplinar sera considerar este objeto sob as
diversas perspectivas disciplinares envolvidas no empreendimento disciplinar,
ressituando-o num sistema de conjunto.

Apés a definicdo do problema faz jus estabelecer a funcédo e cada disciplina no
trabalho coletivo. Esse ponto € a chave do trabalho interdisciplinar: um trabalho
cooperativo e solidario em que nenhuma disciplina ou saber é destacavel sobre os
demais, mas onde cada um reserva em si uma importancia equanime.

O ultimo passo do empreendimento interdisciplinar € compartilhar os resultados
do trabalho em equipe. E necessario se obter metas a fim de poder comparar, ao final
da aplicacéo do projeto, os resultados obtidos.

No entanto é necessario reconhecer as dificuldades diversas para se aventurar
num empreendimento disciplinar. Tendemos a repetir velhos padrdes ao invés de
investir em novidades trabalhosas que muito exigem de nds. Japiassu assevera que:
“E preciso que cada um esteja impregnado de um espirito epistemoldgico
suficientemente amplo para que possa observar as relacdes de sua disciplina com as
demais, sem negligenciar o terreno da sua especialidade” (JAPIASSU, 1976, p. 53).

Para implementacdo da metodologia disciplinar € necessario mexer com as
estruturas tradicionais da escola, pois a interdisciplinaridade exige mudancas na rotina

da escola e nos habitos docentes. Segundo Japiassu,

Em sintese poderiamos dizer que a metodologia interdisciplinar
postula uma reformulacéo generalizada das estruturas de ensino das
disciplinas cientificas, na medida em que coloca em questdo nao
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somente a pedagogia de cada disciplina, mas também o papel do
ensino pré-universitario, bem como do emprego que se faz dos
conhecimentos psicopedagogicos adquiridos. Ademais, pde em jogo
o fracionamento das disciplinas ainda vigente nas universidades, para
postular uma pedagogia que privilegie as interconexdes disciplinares
(JAPIASSU, 1976, p. 34).

Perceba-se que Hilton Japiassu ao defender a metodologia interdisciplinar,
coloca em evidéncia a importancia do ensino disciplinar, uma vez que o foco da
interdisciplinaridade é colocar as disciplinas em interconexfes e ndo as excluir ou
dilui-las dos curriculos, como preconiza o novo ensino médio.

A integracdo entre os saberes ndo se dar através do discurso, mas sim na
pratica da pesquisa em equipe, que define os seus critérios através da pratica
colaborativa dos membros envolvidos no empreendimento. Para tanto € necessario o
desenvolvimento da metodologia interdisciplinar.

Na sec¢do que segue apresentaremos a resposta do problema de pesquisa que
nos propusemos a resolver, apresentando a Filosofia como conteudo integrador frente
a diluicdo imposta pelo novo ensino médio, respondendo quais contetados e métodos
sdo capazes de suscitar interdisciplinaridade. E a interdisciplinaridade a principal
metodologia de integracdo entre os saberes e a Filosofia, enquanto disciplina escolar
tem grandes contribuicdes a dar a este empreendimento epistemolédgico denominado

integracdo dos saberes, através da educacédo escolar.
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SECAOQ Il

QUE FILOSOFIA E CAPAZ DE SUSCITAR INTERDISCIPLINARIDADE

A Ultima sessdo desta Tese tem o papel de apresentar o resultado do alcance
da resposta ao problema de pesquisa perseguido: que caracteristicas da Filosofia a
tornam uma disciplina fulcral no contexto do novo ensino médio?

As sessOes | e Il se ativeram a preparar o terreno para a resposta ao problema
proposto, uma vez que, se o tema central desta Tese € entender a Filosofia como
conteudo integrador diante da diluicdo imposta pelo novo ensino médio, antes de
falarmos sobre esta Filosofia propicia a interacdo precisamos apresentar a pesquisa
realizada sobre 0 que vem a ser 0 novo ensino medio, tanto na sua configuracao legal
em nivel nacional, quanto em seu desdobramento local no estado de Alagoas.

ApoOs essa apresentacdo do novo ensino meédio foi necessario ainda demarcar
0s conceitos de curriculo e integracao disciplinar, contextualizando teoricamente estes
conceitos a luz de diversos referenciais tedricos com 0s quais respaldamos a nossa
pesquisa.

Além das demarcacdes tedricas de curriculo e integracao disciplinar realizamos
a Iimportante tarefa de esclarecer o0s conceitos de disciplinaridade,
Interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e multidisciplinaridade. Isso se fez
necessario pois, se pesquisamos sobre a relacdo entre a Filosofia e a integracao dos
saberes ndo podemos deixar de abordar sobre as metodologias que tornam possiveis
as integracdes entre 0s saberes.

Assim, apés percorrer esse caminho apresentado brevemente acima, nesta
Secdo, nos ateremos a falar especificamente sobre a Filosofia e o0 seu carater
integrador correspondendo assim aos objetivos de apresentar as caracteristicas da
Filosofia que favorecem a interdisciplinaridade e investigar como a Filosofia é capaz
de interagir com as demais disciplinas do curriculo do novo ensino meédio e suscitar a

interdisciplinaridade.
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5. Filosofia ou Filosofias?

Antes de falarmos sobre conteddos e métodos filosoficos que favorecem a
integracdo do saber e a interdisciplinaridade se faz necessario definir o que é Filosofia,
ou, que ideia de Filosofia utilizamos para respaldar nossa pesquisa.

Longe de querermos delimitar e restringir o alcance da ideia de Filosofia
prendendo-a a um conceito, pretendemos situar, semanticamente, de qual Filosofia
estamos falando, uma vez que existem varias filosofias.

Danilo Marcondes no livro A filosofia, o que € defende a “impossibilidade de se
alcancar uma caracterizacao precisa de filosofia, pois quantos forem os fildsofos,
tantas serao as filosofias e suas definigdes e interpretagées” (MARCONDES, 2011, p.
22).

Assim, poderiamos dizer que existe Filosofia ou que existem apenas
Filosofias? A resposta a esta pergunta ndo pode corresponder a disjuncdo da
pergunta. Diriamos que existe, a0 mesmo tempo, a Filosofia enquanto um campo do
conhecimento e, existem concomitantemente, as Filosofias representadas pelas
variadas teorias dos filosofos.

Mas, a Filosofia que aqui nos interessa € aquela que carrega em si o status de
ser um campo do conhecimento. Cada campo do conhecimento possui a sua
propriedade. Esta propriedade é configurada tanto pelos objetos pelos quais se
ocupam o determinado campo do saber, tanto pelos métodos empregados para o
desenvolvimento dos conhecimentos. Entdo, quando falamos aqui de Filosofia, ndo
nos referimos as teorias filosoficas elaboradas pelos filésofos, mas sim, a Filosofia
enquanto campo do conhecimento que tem sua propriedade.

Entdo, qual seria a propriedade da Filosofia? De acordo com o filésofo
portugués Desidério Murcho, em seu livro A Natureza da Filosofia e seu Ensino

(2002), o que da propriedade a Filosofia € a sua natureza de abertura:

a filosofia se distingue dos demais ramos do saber, por possuir uma
natureza aberta e indeterminada. A maioria dos problemas centrais da
filosofia continua em aberto. N&o h& respostas amplamente
consensuais sobre se temos ou ndo livre-arbitrio, se Deus existe,
guais sao os fundamentos da ética, ou sobre a natureza da arte. Isto
contrasta com a histdria, a biologia ou a fisica; nestas disciplinas h&
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muitissimos resultados amplamente consensuais (MURCHO, 2008, p.
8).

A natureza aberta ndo é uma exclusividade da Filosofia. Também ndo ha
resultados consensuais em campos como a Teologia e Sociologia, por exemplo. Mas,
o fato da natureza aberta da Filosofia ndo ser uma exclusividade da mesma, nao
significa que esta caracteristica ndo |he dé propriedade, uma vez que propriedade se
difere de exclusividade.

Mas, o0 que nos importa aqui € a compreensao das caracteristicas da Filosofia
gue a tornam um campo do conhecimento utilizavel por uma didatica que prioriza um
ensino integrador. Dentro de um curriculo escolar, a abertura epistemolégica da
Filosofia faz com que ela seja uma disciplina essencial dentro do curriculo focado na
integracdo dos saberes, uma vez que integracdo dos saberes visa colocar as
fronteiras disciplinares num horizonte de abertura para receberem e compartilharem
seus conhecimentos. Assim, através da natureza ‘acolhedora’ da Filosofia, ao nao se
fechar em respostas consensuais sobre os problemas desenvolvidos pelas teorias
filosoficas, se abre um horizonte de possibilidades de interacdes entre os saberes.

A Filosofia ndo é hermética. Ela ndo € um conjunto de conhecimentos prontos,
um sistema acabado, fechado em si mesmo. Mas, esta em continuo retorno a si, como
um espiral de ideias em continua reconstrucdo. E isso que caracteriza a natureza
aberta da Filosofia, diferente da natureza cientifica que trabalha por resultados
consensuais.

Esta abertura caracteriza a propriedade filoséfica da capacidade de dialogo.
Esse carater dialdgico € inerente a Filosofia, pois ela se constitui na discussdo entre
as diferentes ideias constituintes na histéria da Filosofia e pode ser ampliada para que
sejam gerados pontos de contatos entres os ramos do saber, extraindo dos mesmos,
objetos que tematizem a discusséao filosofica.

A Filosofia ndo possui um objeto de estudo especifico e delimitado. Ela se
envolve em questdes que vao dos homens aos deuses, tratando do visivel (pelos
nossos sentidos) e do invisivel (daquilo que ndo pode ser captado pelos nossos
sentidos), trata do empirico e principalmente, do abstrato (através da arte de
conceituar).

O exercicio de pensamento provocado pelo trabalho sério com a Filosofia gera

novos pensamentos que sdo construidos, causando um processo de criacdo atraves
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da interpretacdo e tratamento dos problemas colocados para o pensamento. Este é
outro traco importante da atividade filosofica: a criatividade.

Toda Filosofia nos leva a pensar. E ao passo que pensamos sobre a Filosofia
de algum filésofo estamos construindo 0 nosso pensamento. Tal construcdo néo é
uma mera repeticdo que parte da assimilacdo do igual, mas sim uma abertura para a
criacao.

A Filosofia € um pensar criativo e o que lhe atribui esse carater é a atividade de
criacdo de conceitos. Diz Lipman: “A filosofia é investigagdo conceitual, que é a
investigagcado na sua forma mais pura e essencial” (LIPMAN, 1990, p.58-59).

Uma grande marca da Filosofia é a sua capacidade de criar e trabalhar com
conceitos. Com a Filosofia, a0 mesmo tempo em que pensamos sobre o que foi
pensado, estamos construindo o nosso pensamento dando abertura para o
surgimento de novos conceitos.

Criar conceitos é uma caracteristica da criatividade Filosoéfica. De acordo com
Gallo (2012), baseado nas ideias de Deleuze e Guattari no livro O que é filosofia
(1992): “o que faz com que a filosofia seja filosofia e ndo outra coisa qualquer é o trato
com o conceito” (p. 54).

Conceituar é transcender a realidade factual e através do observavel empirico
alcancar a generalidade que s6 a abstracdo conceitual consegue traduzir através da
demarcacao ontoldgica. Por isso, essa caracteristica filoséfica € tdo imprescindivel
tanto para a criagdo, quanto para a conexao entre as areas do saber, porque para
criar conceitos é necessario refletir sobre a realidade.

Dermeval Saviani, no livro Educacao: do senso comum a consciéncia filoséfica

(1944), afirma que a Filosofia também é reflexao.

Com efeito, se a filosofia é realmente uma reflexdo sobre os problemas
que a realidade apresenta, entretanto ela ndo é qualquer tipo de
reflexdo. Para que uma reflexdo possa ser adjetivada de filoséfica, é
preciso que satisfaca uma série de exigéncias que vou resumir em
apenas trés quesitos: a radicalidade, o rigor e a globalidade. Quero
dizer, em suma, que a reflexdo filosofica, para ser tal, deve ser radical,
rigorosa e de conjunto (SAVIANI,1944, p.20).

Saviani, partindo da sua visdo gramsciana, entende que a Filosofia é um
importante instrumento conscientizador que pode servir a uma melhoria social.

Embora esta perspectiva ideoldgica seja bem divergente da proposta Lipminiana e de
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outros autores que usamos aqui como referéncia, 0 que nos interessa aqui € o
esclarecimento pertinente que Saviani faz da nocao de reflexao filosoéfica. Assim, ele
considera que a reflexdo é uma caracteristica importante da Filosofia e que essa
reflexdo filosofica reserva em si as caracteristicas de radicalidade, de rigor e de
globalidade. Essas trés categorias definem bem as caracteristicas da Filosofia.

A radicalidade preza que a Filosofia € um ramo do saber que se preocupa com
as raizes dos problemas, questionando as bases e os fundamentos da realidade. A
Filosofia é rigorosa, pois procede sistematicamente “seguindo métodos determinados,
colocando-se em questdo as conclusbes da sabedoria popular e as generalizagbes
apressadas que a ciéncia pode ensejar’ (SAVIANI, 1944, p. 21). A Filosofia possui o
carater de globalidade porque os problemas filoséficos ndo séo analisados de forma
parcial, mas a partir do contexto em que estdo inseridos, de acordo com a
generalidade, ndo a especificidade.

A capacidade filoséfica de pensar sobre as raizes dos problemas da realidade
da ao pensamento filoséfico o status de critico. A critica € resultado da reflexdo, pois
para criticar precisamos refletir, pensar sobre o assunto e, assim, emitir juizos. A
critica € substancializada pela criagdo de juizos adquiridos por meio da reflexao.

Essas caracteristicas da Filosofia apresentadas acima sdo as que traduzem as
contribui¢cdes que a Filosofia pode trazer ao ensino escolar que busca apresentar um
ensino que promova a integragao entre os saberes. Por meio do seu carater dialdgico,

criativo e critico, a Filosofia tem importantes contribuicdes a dar ao ensino integrado.
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6. A Filosofia e o seu carater interdisciplinar

Vimos acima as caracteristicas da Filosofia que a faz ser um ramo do saber
gue serve de solo fértil para que o projeto interdisciplinar seja plantado. Ja que a
interdisciplinaridade se constitui através da criacdo de pontos de contato entre as
disciplinas, fazendo com que elas trabalhem de forma colaborativa para que seja
suscitados o0os conhecimentos dos estudantes, apresentaremos abaixo alguns
esclarecimentos sobre o carater interdisciplinar da Filosofia.

Para que haja a interdisciplinaridade € necesséario que haja um projeto
orientado para este fim especifico. Assim € através do clima de pesquisa colaborativa
gue podemos desenvolver um projeto interdisciplinar. Neste, pesquisadores se
estabelecerdo na esfera da reflexividade para extrair o sentido das intervengdes sobre
o real, na busca de um objeto comum.

Marly Carvalho Soares no texto: A Filosofia e a Ciéncia em uma abordagem
interdisciplinar, publicado no livro: Ensino de Filosofia e Interdisciplinaridade (2013),
organizado por Leno Francisco Danner, mostra algumas contribui¢cdes que a Filosofia
e os filésofos e filosofas podem trazer ao ensino interdisciplinar. Diz Soares (2013):
“Mostrar como refletir — eis o papel do fildsofo e cabe a ele dirigir o processo de
interdisciplinaridade, pois somente a filosofia pode dar o carater de totalidade que as
demais ciéncias necessitam” (p. 78).

Mas o0 exposto acima ndo significa que a Filosofia prescinda das demais
disciplinas. Cada disciplina traz sua colaboracdo ao projeto interdisciplinar e €&
estabelecido conjuntamente o nivel de colaboragdo de cada disciplina, a fim de que
seja implementada a interdisciplinaridade.

Neste contexto, a Filosofia ndo é apenas mais uma disciplina participante do
projeto, mas ela desponta como disciplina fundamental para a execucdo da
interdisciplinaridade. E esta afirmagdo ndo revela uma espécie de superioridade da
Filosofia, mas apenas revela sua propriedade.

A Filosofia preocupa-se com o absoluto, pois ndo tem um objeto determinado
como tem as ciéncias. Estando “fora das ciéncias”, ou seja, gragas a sua natureza
extracientifica, a Filosofia pode ajudar a descobrir 0 objeto que € comum as ciéncias

e provocar o dialogo construtivo entre as disciplinas.
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A realidade do curriculo escolar é fragmentada. Cada disciplina corresponde a
uma parte deste curriculo, que funciona como uma espécie de colcha de retalhos.
Segundo Japiassu (1976): “Os especialista, voltados sobre si mesmos, ndo podiam
guestionar os limites de seus trabalhos nem situar suas pesquisas em relacdo ao
horizonte global do conhecimento” (p. 202).

Mas, para haver a interdisciplinaridade é necessario transcender as barreiras
gue restringem cada conhecimento a um confinamento para colocar em dialogo

pressupostos e resultados. Para Japiassu,

o papel da Filosofia consiste em manter a abertura do espaco mental
epistemoldgico, criando um horizonte comum gue se recusa a todo
confinamento. Ela ndo pode estar a servico de uma epistemologia
qualquer, pois é a epistemologia de todas as epistemologias
(JAPIASSU, 1976, p. 204).

Ser a epistemologia de todas as epistemologias traduz a caracteristica
extracientifica da Filosofia. Ela estd acima da ciéncia, ndo por uma questao
hierarquica, mas por uma questao metodoldgica que a torna um ramo do saber cuja
propriedade € a sua abertura epistemologica que a faz transcender cada ciéncia

particular.

Portanto, um saber sobre 0 homem, capaz de integrar todas as
explicagbes propostas pelas diversas ciéncias, ndo pode prescindir da
filosofia. As ciéncias, ao escolher um ponto de vista, excluem os
outros, e mutilam, assim, o objeto que querem explicar. De tanto
fragmentar a totalidade do humano em setores estreitos, de tanto
elaborar, para explica-los, hipoteses prematuras sobre a “natureza”
humana, as disciplinas positivas acabaram por ndo mais perceber
suas funcdes reais e por substituir as totalidades concretas por ficcbes
(JAPIASSU, 1976, p. 203).

Entdo, cabe a Filosofia o resgate desta totalidade da realidade através da sua
natureza aberta a universalidade. Isso significa que, enquanto as disciplinas
restringem-se aos campos e objetos marcados rigorosamente pelos seus métodos e
desta forma, fornecem sobre o homem um discurso parcial, a Filosofia parte de uma
visdo englobante do homem pois est4 voltada ao absoluto, ndo as particularidades.
Diz Soares (2013):
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A filosofia ndo é particular, mas absolutamente universal e se estende
sobre o todo da vida humana, compreendendo, assim, qualquer
atividade cientifica e pensante. O dominio da filosofia, ou seja, a sua
particularidade, é a universalidade (SOARES, 2013, p. 70).

Mas, como se caracteriza este dominio do universal? Significa que a Filosofia
se interessa por assuntos bastante diferenciados, por tudo e, principalmente, que ela
busca o sentido das coisas todas. Ela vai atras das respostas para as perguntas mais
complexas e radicais, como: 0 que Sao as coisas, 0s porqués mais fundamentais e
elabora conceitos. A elaboracdo de conceitos € um movimento voltado para o
absoluto, na busca do sentido geral. Interessar-se pelo sentido € empreender um

esforco de compreensédo dos fundamentos da realidade, estabelecendo critérios.

O verdadeiro conhecimento do homem é o trabalho do pensamento
racional que nos impele e nos faz sentir a necessidade e o sentido do
conhecimento do humano. Neste dominio, nenhuma disciplina pode
tomar o lugar da Filosofia (JAPIASSU, 1976, p. 200).

Ao mesmo tempo que nenhuma disciplina pode tomar o lugar da Filosofia, cada
disciplina em particular reserva em si o0 seu lugar insubstituivel dentro de um curriculo
integrado. Diz, Japiassu: “A filosofia e as ciéncias do homem se situam numa relagéo
de interdependéncia, cada uma delas, necessitando da outra, definem uma
complementaridade” (JAPIASSU,1976, p. 205).

Se o foco da interdisciplinaridade € a troca e cooperacéo entre as disciplinas
para ampliar as possibilidades de entendimento é fulcral o exercicio da atitude
religativa entre os saberes, pois ndo existe o interdisciplinar se ndo houver o
"disciplinar”. E “a Filosofia é, por sua natureza, participante de todos os esforgos de
conhecimento de todas as disciplinas. Ela é naturalmente interdisciplinar’ (LORIERI,
2013, p. 53).

Mas, como que efetivamente, a Filosofia funcionaria dentro de um projeto de
ensino integrado, através de uma didatica interdisciplinar? Ou, que papel a Filosofia
poderia desempenhar nessa busca da unidade dos conhecimentos? Ou ainda, qual

seria 0 dominio e 0 método da Filosofia que suscita interdisciplinaridade?
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Segundo Soares (2013) o dominio seria a realidade concreta e 0 método da
Filosofia seria a l6gica do dialogo.

Japiassu (1976) discorrendo a respeito da necessidade de didlogo entre as
disciplinas para que seja construida a interdisciplinaridade, se pergunta e, na resposta
dos seus questionamentos encontramos a defesa que coaduna com o que Soares
defende acima, a respeito da importancia da légica do dialogo filos6fico como um

método para interdisciplinaridade:

ora, se cada disciplina deve dialogar com as outras em funcdo de um
objeto comum, quem ir4 conferir-lhe esse objeto, destacando-a das
caracteristicas proprias as demais disciplinas? Enquanto disciplina
particular, uma ciéncia é incapaz de fazé-lo por si mesma. (...)
devemos afirmar a necessidade de uma disciplina capaz de
caracterizar-se por propriedades que se imponham a todas as outras,
ao mesmo tempo que lhe permitam dialogar umas com as outras no
discurso interdisciplinar (JAPIASSU, 1976, p. 145).

A capacidade de diadlogo se faz presente como uma forte caracteristica da
Filosofia porque este ramo do saber tem a totalidade em sua mira e interessa-se pela
generalidade, uma vez que nédo se limita a um aspecto parcial da realidade, mas busca
a compreensao do contexto. Assim, como uma visédo “de fora” da ciéncia, a Filosofia
consegue visualizar os pontos de contato possiveis entre as diversas disciplinas,
assim como também coordenar e estruturar as informag6es fornecidas pelas
disciplinas.

A Filosofia é um campo do conhecimento que questiona o proprio
conhecimento, suas condi¢cfes, possibilidades e limites. Como epistemologia das

epistemologias,

podera postular e favorecer todas as espécies de colaboractes
possiveis entre as disciplinas, até as colaboragdes propriamente
capazes de lancar pontes entre elas, de integra-las, de tornar méveis
suas fronteiras, de tal sorte que se realizem trocas reciprocas e se
produza um enriguecimento mutuo (JAPIASSU, 1976, p. 202).
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Através do dialogo aberto pelos questionamentos € possivel realizar pontes
entre os distintos ramos do saber provocando uma interacdo frutifera entre as
diversas disciplinas.

O principio da autocritica da Filosofia pode auxiliar as ciéncias a descobrir 0s
objetos que Ihe sdo comuns. Essa interacao é suscitada pela capacidade filosoéfica de
realizar critica. Criticar € ponderar, refletir sobre a realidade e provocar
guestionamentos, a fim de que se ampliem as conexdes de entendimentos. A critica
também é importante para néao se crer na possibilidade de totalizarmos conhecimentos
cientificos. Ou seja, para lembrar que os resultados da ciéncia ndo sao herméticos e
intransponiveis, mas precisam permanecer abertos.

A Filosofia fornece os elementos de critica e justificagdo dos fundamentos da
ciéncia, desempenhando o papel de instancia critica, em busca do sentido e da
justificacdo. Assim, a Filosofia € por natureza, explicativa. Ela engendra esfor¢o de
compreensao dos fundamentos estabelecendo critérios em busca da validacao
daquele conhecimento.

A coeréncia discursiva € algo a ser perseguido pela Filosofia. E necessario
estabelecer critérios para validacdo e fundamentacdo daquele conhecimento. De
acordo com Soares (2013) a Filosofia é “este fundamento, este absoluto, posto em
sua liberdade, decidida a ver sempre de novo a realidade na coeréncia do seu
discurso” (p.76).

Ainda a respeito da importancia da explicitacdo do discurso Soares, afirma:

o discurso nédo é simplesmente uma justaposicéo de perspectivas e de
interpretacdes. O discurso é estruturado como a realidade. Quando se
toma consciéncia desta realidade, vé-se que a estrutura das estruturas
ndo é a estrutura. E, se ele age no estruturado, esta tarefa ndo é
jamais acabada. Mas a compreensao do estruturado que é a realidade
aparece sempre como parcial e particular a vontade de compreender
o todo da realidade (SOARES, 2013, p. 76).

E partir desta perspectiva estrutural que a Filosofia € imprescindivel no contexto
de uma educacéo integrada, pois este ramo do saber, interessado nas questdes mais
radicais compreende o contexto através da sua caracteristica absolutizante préprio do
seu carater extracientifico. Além de situar os conhecimentos variados conforme uma

estrutura, a Filosofia questiona a estrutura criada, abrindo possibilidade de abertura
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para a criagdo e ampliacdo de conhecimentos, além da criacdo de novas estruturas.
E, como a autora assevera acima, esta tarefa ndo é acabada, mas esta sempre aberta
a novas possibilidades de realizagéo.

Um campo do saber voltado para o todo tem o dialogo como importante
ferramenta para estruturar e questionar o discurso. Diz Soares: “Onde se emprega a
|6gica do didlogo ndo se pode atingir resultados certos, uma vez que 0 que parece
evidente para um, representa para 0 seu interlocutor um resultado de eterna
contradicdo. A contradicéo pertence a filosofia” (SOARES, 2013, p. 69).

A capacidade dialogica da Filosofia se d& gracas a sua natureza aberta &
fundamental para o desenvolvimento do ensino integrado que tenha na
interdisciplinaridade a metodologia de implementacdo. Mas, o dialogo filosoéfico é
desenvolvido por meio de uma légica. A logica do diadlogo filoséfico considera
desenvolver as ideias através de uma estrutura de pensamento ordenada, tendo na
argumentacao uma ferramenta importante de validagdo dos discursos.

No entanto, a légica do dialogo filosofico € constituida de contradicdes e estas
contradi¢des, longe de deslegitimar a Filosofia como um campo do saber sem validade
epistemoldgica, caracteriza a Filosofia enquanto um lugar potente onde se aprende a
argumentar através do embate de ideias divergentes. Por isso, a autora afirma acima
que “a contradicdo pertence a Filosofia”.

Entretanto, a contradicdo ndo se configura em falta de coeréncia interna.
Longe de ser incoerente, o discurso filosofico tem uma coeréncia interna. Mesmo que,
entre cada Filosofia se pense diferente, e até mesmo se contradigam, o discurso de
cada Filosofia € coerente em si mesmo. Ou seja, cada Filosofia tem a sua coeréncia
interna.

Ainda que existam varias Filosofias com ideias, teses e argumentos bem
distintos € possivel dialogar e debater criando uma contradicdo. Este dialogo entre as
diferentes formas e ideias é um solo frutifero para o surgimento de conexdes entre 0s
saberes e para o surgimento de novos saberes.

Assim, a logica do didlogo ndo visa estabelecer resultados herméticos e
intransponiveis, mas sim, proporciona o horizonte de abertura para o diferente. Desta
forma, os saberes se interligam através da comunicacao.

A Filosofia, tendo a l6gica como método de explicitacdo do sentido, traz uma

grande contribuicdo ao ensino que busca a integracédo entre os saberes, porque na
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busca da conexao entre os conhecimentos realiza uma critica dos mesmos, ampliando
as possibilidades de interacdo, uma vez que aponta para o fato de que estes
conhecimentos ndo sao herméticos e acabados e que possuem brechas a serem
exploradas por outras areas e métodos, a fim de que ampliemos estes conhecimentos.
Mas, além de propiciar questionamentos radicais sobre 0s conhecimentos
apresentados por cada ramo do saber através da critica, para realizar esta critica com
potencialidade de provocar conexdes s&80 necessarios critérios logicos para
ordenacdao e sistematizacao das ideias.

Desta forma, mais uma vez, a Filosofia apresenta sua contribuicdo ao contexto
de uma educacdo voltada a integracdo dos saberes quando, além de servir para
criticar os conhecimentos, apontando possibilidades de interacdes, ela serve para
prezar pela construcdo de discursos que explicitem a justificacdo da coeréncia da
interac&o entre as disciplinas.

Segundo Soares,

a filosofia é a busca de um discurso coerente que se dirige sobre o
todo da realidade; o discurso filoséfico ndo é nunca acabado; o ser
finito e razoavel que se decide a filosofar é interessado de modo
determinado; que é a realidade a ser compreendida, é estruturado,
compreensivel; que a filosofia tem a ver com o que é sem excluséo
alguma e sem preconceitos” (SOARES, 2013, p. 78).

O inacabamento do discurso filosofico € uma caracteristica da sua natureza
aberta tdo salutar para suscitar a interacdo entre os saberes. Ao interessar-se pelo
todo, uma vez que néo se restringe a partes isoladas, a Filosofia atua como uma
instancia extra cientifica e critica que provoca a conexao da realidade.

Embora tenhamos visto que a Filosofia tem um papel fundamental no trabalho

do desenvolvimento de um ensino integrado, Japiassu assevera que:

O papel da filosofia ndo podera jamais ser considerado como o de uma
instancia superior que viria ditar as ciéncias humanas as leis de seu
método e de sua fundacao interdisciplinar. Ndo compete a ela, trazer
de fora, as pesquisas interdisciplinares, um conjunto de conceitos
transdisciplinares ja prontos (JAPIASSU, 1976, p. 205).

Todas essas capacidades da Filosofia ndo dao a ela uma posicao hierarquica

superior as demais disciplinas. Dentro de um trabalho interdisciplinar, as disciplinas
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tém um grau de importancia equivalente. Por isso, ndo caberia a Filosofia o papel de
“‘instancia superior’, que dita autoritariamente as “leis e métodos de fundacgao
interdisciplinar”. Ela ndo € uma disciplina supradisciplinar que traz do exterior os
conceitos e métodos ja prontos.

O principio de interagéo é o carro chefe de todo o trabalho interdisciplinar que
visa colocar as disciplinas para trabalharem fundamentadas em um projeto integrador
entre os saberes. Este método integrativo € bastante frutifero para a construcéo de
conhecimentos que facam mais sentido para os estudantes e que instiguem neles a

vontade de saber mais.
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7. Que caracteristicas da Filosofia favorecem a interdisciplinaridade

No capitulo anterior vimos as carateristicas da Filosofia que fazem deste ramo
do saber um elemento imprescindivel dentro de um projeto de ensino voltado para a
integracdo entre os saberes. Neste capitulo veremos mais especificamente o caréater
integrador da Filosofia, ao apresentarmos alguns conteddo e métodos que favorecem
a interdisciplinaridade.

Quando falamos de Filosofia, € necessario distinguir que se trata de um termo
bem amplo que abrange um campo do saber, suas teorias especificas (as filosofias)
e, uma disciplina escolar.

E a este Gltimo Ambito que vamos nos ater agora, uma vez que € este o objeto
da nossa pesquisa: mostrar as caracteristicas da Filosofia que favorecem a
interdisciplinaridade e investigar como a Filosofia € capaz de interagir com as demais
disciplinas do curriculo do novo ensino médio e suscitar a interdisciplinaridade. Entao,
devemos focar no ensino disciplinar da Filosofia voltada como disciplina “ensinavel”
aos jovens do ensino médio no Brasil.

Diante deste contexto, considerando o ensino meédio brasileiro a partir das
mudancgas preconizadas pelo novo ensino médio exporemos aqui uma selegcéo de
contetdos e métodos da Filosofia que podem ser Uteis para o trabalho interdisciplinar
desenvolvido nas escolas.

E importante considerar que o novo ensino médio, como ja foi apresentado nas
secdes | e I, da forma como ele é apresentado na legislacdo ndo favorece o
desenvolvimento de um ensino que esteja comprometido com a oferta de um ensino
integrado. Ao retirar os critérios disciplinares, tornando as disciplinas obsoletas e ao
dividir o ensino médio em areas do saber e em itinerarios formativos, ao invés de
provocar integracao entre os saberes, provoca a derrubada dos alicerces pelos quais
se é possivel pensar em interdisciplinaridade: as disciplinas.

Por isso, defendemos a disciplinaridade mesmo diante de uma reforma
educacional que a desconsidere, por entender que s6 por meio da disciplinaridade é
possivel pensar e executar a interdisciplinaridade.

Desta forma, 0 que apresentaremos aqui considerara a Filosofia presente nas

escolas, como uma disciplina que pertenca ao curriculo escolar, e que esteja em pé
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de igualdade com as demais disciplinas. Ou seja, que se apresente sem seu carater
didatico que a torna “ensinavel”, tendo conteudos e métodos proprios.

Para tanto, recorremos a Murcho (2002), no livro A natureza da Filosofia e 0
seu ensino para nos ajudar a selecionar os conteudos e métodos da Filosofia
apropriados para o contexto do ensino disciplinar no ensino médio, que auxilie no
desenvolvimento do projeto interdisciplinar.

Segundo Murcho,

A filosofia é uma atividade critica que consiste no estudo rigoroso dos
conceitos mais basicos que usamos no dia a dia, nas ciéncias
(humanas e da natureza) nas religides e nas artes. Os frutos desse
estudo sdo em geral teorias ou ideias filoséficas que procuram resolver
certos problemas, apoiando-se em argumentos (MURCHO, 2002,
p.20).

Sendo assim, a Filosofia € um campo do conhecimento humano que parte da
pragmatica, uma vez que trabalha com assuntos do nosso cotidiano mais latente e
consegue também transitar para além do mundo da prética, para o nivel do tratamento
dos assuntos cientificos em seus mais distintos ramos do saber, seja, das ciéncias
humanas ou ciéncias da natureza, da matematica e etc. Além disso, ela ainda
consegue ir além do conhecimento cientifico abordando também conceitos que
envolvem o mundo das artes e da religiao.

A Filosofia, ao criticar os conceitos dos distintos campos do conhecimento e
acao humanos, ela produz resultados. Os resultados sdo expressos a partir da
apresentacdo da resolucédo de problemas, através do desenvolvimento de ideias e
explicitacdo destas ideias, contando com estrutura légico-argumentativa de validacéo
metodoldgica.

E a convergéncia entre critica e argumentacio que torna a atividade filosofica
tdo importante no contexto de um ensino interdisciplinar. Como vimos na secao
anterior, a base que torna possivel a interdisciplinaridade € a convergéncia entre as
disciplinas.

No entanto, para haver a convergéncia € necessario estudar os pontos de
contato entre as disciplinas. E, s6 se consegue fazer isso se realizarmos uma critica

dos saberes que constituem cada componente disciplinar e conseguirmos ir além das
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fronteiras que delimitam os saberes em campos para visualizarmos as conexdes
possiveis.

A critica € um principio de interacdo entre os saberes. Advinda da raiz
etimoldgica da palavra grega Krisis, critica significa julgamento, selecao, avaliacao.
Ou seja, para se realizar a critica € necessaria também uma andlise do conteudo.
Nesse momento, € necessario um distanciamento do objeto estudado para que se dé
a objetividade.

Tal posicionamento é importante para que se veja ‘de fora” aquilo que imerso,
nao se consegue visualizar. Através deste trabalho critico-filoséfico, os pontos de
contatos sédo passiveis de surgirem, pois quando se analisa de fora e se critica 0
préprio conhecimento trabalhado, surgem novas compreensdes e possibilidade de
ampliacdes de conhecimentos, por meio de conexdes com outros ramos do saber.

Uma vez que uma disciplina em particular é s6 um recorte da realidade, dando
apenas uma visdo sobre um determinado aspecto da realidade, ao se realizar uma
critica dos conhecimentos e visualizar possiveis conexdes com outros saberes, ha
uma possibilidade de ampliacdo dos conhecimentos.

Assim, a Filosofia suscita a interacdo, ao provocar o debate de ideias por meio
da sua caracteristica critica e questionadora, além de provocar o contato entre as
disciplinas, a Filosofia funciona como instancia que tem a logica do discurso como
forma de validar a coeréncia de determinados discursos e argumentos.

Mas essas habilidades da Filosofia ja foram tocadas no capitulo anterior.
Embora ndo seja vao ressaltar aqui, devemos desenvolver as ideias que
apresentamos como objetivo deste capitulo: responder que conteudos e métodos
filoséficos favorecem a interdisciplinaridade.

Os métodos filosoficos que favorecem a interdisciplinaridade ja estamos
apresentando desde o capitulo anterior: a metodologia do questionamento, da critica,
do julgamento de ideias, do diadlogo, entre os ramos do saber e da validacdo dos
discursos através da logica. Todas essas habilidades se desenvolvem com o estudo
da Filosofia disciplinar.

Murcho defende que, o que se aprende em Filosofia é: “aprender a avaliar e
discutir argumentos, teorias e problemas, a levantar objecc¢des e a tracar distingoes,
a testar intuicbes, a confrontar as nossas ideias com outras ideias; em suma, vamos

aprender a pensar” (MURCHO, 2002, p.23). Entdo, aprender Filosofia ndo significa
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necessariamente, aprender conteidos. Muito mais do que contetdos, encontramos
na Filosofia o aprendizado de habilidades.

Diferentemente de outras disciplinas, que tém um corpo imenso de conteddos
gue temos que adquirir e que foram consolidados como um corpo sélido de contetdos
gue temos que saber, a Filosofia também se interessa pelo ndo saber. O ndo saber é
aquilo que pode ser, mas nao é. E o porvir, o diferente, o novo.

A Filosofia ndo ensina conhecimentos, apresentando os resultados destes
como se estivessem concluidos e acabados. Mas, o foco da Filosofia é ensinar a
pensar, através do exercicio do pensamento. Segundo Murcho (2002), através das
aulas de Filosofia, o “estudante sai da disciplina a saber pensar com mais clareza, a
saber tracar distin¢cdes, a saber detectar e evitar erros de raciocinio, a saber avaliar
opinides opostas e a tomar decisdes informadas e refletidas (p.27).

Ent&o, o estudo da Filosofia desenvolve capacidades diversas nos estudantes,
tais como: compreender claramente os problemas, as teorias e 0os argumentos da
Filosofia, formar opinido sobre esses conhecimentos e com isso estimular o
desenvolvimento do pensamento auténomo, saber defender as ideias, através da
argumentacao e saber argumentar sem cair em falacias e ser capaz de reagir a contra-
argumentos e a contraexemplos.

Assim, a Filosofia desenvolve o saber pensar, pois suscita a compreensao
(andlise), ensina a fazer julgamentos (distin¢cdes, comparacdes) e ensina a responder
0S questionamentos através da expressao atraves de argumentos coerentes.

Estas sao as habilidades que a Filosofia desperta tanto nos estudantes, quanto
nos profissionais de uma equipe de professores e professoras de distintas disciplinas
participantes de um empreendimento que vise um ensino interdisciplinar.

Falamos acima longamente sobre as habilidades despertadas pelo trabalho
com a Filosofia. Mas ainda devemos precisar melhor qual metodologia filoséfica que
auxilia no desenvolvimento de um ensino interdisciplinar e quais sdo os conteudos
filosoficos que sdo mais propicios para suscitar o trabalho interdisciplinar.

A metodologia que favorece a interdisciplinaridade é a metodologia
problematica que compreende guestionamento, faz a critica de ideias e consegue
dialogar entre os véarios ramos do saber, além de validar os discursos através da

|6gica. Esta metodologia estimula o pensamento a fazer novas conexdes e criacoes:
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A filosofia é atraida pelo problematico, pelo controverso, pelas
dificuldades conceituais que se escondem nas frestas e intersticios de
nossos esquemas conceituais. Nao é que os filosofos estejam
inclinados a celebrar apenas essas dificuldades e nao fazer qualquer
esforco para removeé-las, propondo esclarecimentos e elucidagdes. E
gue simplesmente eles reconhecem tais esforcos como inerentes ao
sisifismo: o problematico é inesgotavel e se reafirma desumanamente,
quaisquer gue sejam nossos esforgos [...]. O significado dessa procura
pelo problematico é que gera pensamento (LIPMAN, 1990, p.51-52).

Esta caracteristica de ser problematica confere um carater identitario a Filosofia
e traz uma grande colaborag&o ao contexto de um ensino interdisciplinar, cuja fungéao
é fazer com que os profissionais presentes na equipe de trabalho interdisciplinar
pensem formas de interagdo entre as suas disciplinas, saindo do cerceamento
ocasionado pelas delimitacdes de seus campos de trabalho.

Em se tratando do ensino de Filosofia, especificando que métodos da Filosofia
favorecem a interdisciplinaridade € importante esclarecer que, embora a Filosofia
tenha o carater de lidar com problemas e de ser um pensamento critico e criativo, nem
todo ensino de Filosofia consegue abordar a Filosofia de uma forma que consiga
despertar nos estudantes habilidades de pensamento como a critica e a criagdo, por
nao trabalharem a Filosofia alicercada em uma perspectiva problematica.

Assim, quando a Filosofia é trabalhada como apenas mais uma disciplina de
carater informacional, apresentando aos estudantes apenas a historia da Filosofia,
ndo se estimula a critica e a criagdo de conceitos e conexdes.

Silvio Gallo (2012) diz:

Se ao ensinarmos filosofia nos limitarmos a expor figuras e momentos
da histéria da filosofia (a colocar as cartas do tar6 filosofico, para
acompanhar Savater), estaremos contribuindo para afirmar a filosofia
como peca (ou pecas) de museu, como algo que se contempla, se
admira, mas se vé a distancia, como algo intangivel para nés. Mas,
por ouro lado, se nos dedicarmos ao ensino de filosofia buscando o
processo do filosofar, esquecendo-nos do historicamente produzido,
perdemos a legitimidade para tal ato. A recusa da tradi¢ao (historia da
filosofia) que € a Unica forma de manter vivo o legado, continuamente
criando e produzindo, s6 € possivel a partir dessa mesma tradicao:
nada criaremos se ndo a tomarmos como ponto de partida (GALLO,
2012, p. 43).

Silvio nos ensina acima a ndo negar a tradicao filoséfica, mas nos adverte a

nao nos servirmos da Filosofia como contemplacdo. Ou seja, a ndo vermos a Filosofia



154

apenas como um canone de ideias dos filésofos, os quais devemos digerir
acriticamente. A Filosofia ndo se encerra com a producédo dos filésofos classicos da
histéria da Filosofia, ficando atrelada apenas ao passado. Ela tem uma capacidade
reconstrutora de novas ideias que leva ao contexto educacional a potencialidade de
ser uma disciplina que consegue suscitar 0 pensar criativo e reconstrutivo de
conexoes.

No trabalho com a Filosofia, ndo da para prescindirmos da potencialidade da
propria Filosofia, ao realizarmos apenas comentarios informativos sobre a historia da
Filosofia e seus personagens, temas e conceitos. Podemos utilizar a histéria da
Filosofia, mas como ponto de partida para a criagdo de novas ideias e leituras de
mundo.

A histéria da Filosofia € um campo frutifero de temas e problemas das mais
variadas espécies que, dada a natureza aberta da Filosofia cabem-se ainda, novas
respostas. Mas um ensino de Filosofia que vise o trabalho interdisciplinar ndo deve
ter a histdria da Filosofia como meio e fim soba pena de matar a potencialidade criativa

e conectiva da Filosofia.

Nas nossas escolas confunde-se filosofia com historia da filosofia e
esta Ultima com histéria das ideias. Uma vez mais, esta confusdo
parece resultar da ideia de que filosofia «morreu»; logo, s resta fazer
a sua histéria. Isto € de tal forma subterrdneo que as pessoas ndo
sabem distinguir filosofia de histéria da filosofia, havendo até quem
afirme e, com sabor a Hegel, que a filosofia consiste na sua historia.
E impressionante a quantidade de coisas que se inventam para fugir
a filosofia; parece que a filosofia incomoda muita gente (MURCHO,
2002 p. 86).

Este ensino que tem na histéria da Filosofia um meio e um fim, é chamado por
Murcho de “mau ensino”. Neste, o estudante ndo se sente envolvido e estimulado a
se interessar pela criagdo de ideias, pois € um ensino que ndo estimula o pensar.

A Filosofia tem nos problemas filoséficos seu meétodo préprio para estimular o
pensamento conectivo e criativo e assim estimular as disciplinas a trabalharem em

parceria.

A filosofia € uma atividade critica, que consiste na tentativa de
compreensdo sistemdtica dos nossos conceitos mais basicos.
Conceitos como 0s seguintes: bem, arte, justica, beleza, verdade,
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validade, igualdade, identidade, liberdade, existéncia, etc. A filosofia
ndo € a sua histéria. A filosofia interpela-nos a enfrentar os mesmos
problemas que os grandes filésofos do passado enfrentaram;
interpela-nos a pensar pela nossa propria cabeca (MURCHO, 2002, p.
90).

Enguanto ela é esta atividade critica, ela funciona como forte colaboradora para
a construcdo de um projeto interdisciplinar pois questiona caros conceitos
disciplinares, colocando-os num horizonte de abertura para a interacdo. E, dentro da
sala de aula, enquanto disciplina escolar, a Filosofia continua sendo um lugar de
guestionamento e tentativas de resolucdes de problemas trazidos pela conexao com
as demais disciplinas do curriculo escolar estabelecidas por um projeto de ensino
interdisciplinar.

Quantos aos conteudos para o trabalho com a Filosofia, defendemos que os
conteudos para o trabalho interdisciplinar com a Filosofia dependerao da selecéo feita
a partir das escolhas de temas do universo do campo filoséfico. Lembrando que o
objeto da Filosofia € o absoluto, tem muito contetido a se trabalhar em Filosofia. Etica,
Metafisica, Epistemologia, Filosofia Politica, Filosofia da Linguagem sédo sé alguns
dos campos de conhecimentos da Filosofia que abrangem diversos problemas
distintos e que podem ser relacionados com as diversas disciplinas.

Através dos varios campos e temas da Filosofia sdo suscitados problemas
filosoficos formulados sob a forma de perguntas. Estas perguntas sao as geradoras
de novos conhecimentos e ralagfes. Por exemplo, dentro da area de epistemologia,
gue envolve todas os ramos do saber, a Filosofia questiona: o que é o conhecimento?

Através do questionamento ontoldgico, a Filosofia consegue abordar os mais
diversos temas que originam o pensar a respeito, e a criacdo de novas ideias e
conexdes. O que sao 0s numeros, as cores, a justica, s6 sdo alguns rapidos exemplos
de assuntos que tém a poténcia conectiva capaz de linkar a Filosofia com outras
disciplinas. Pois, perguntando-se sobre o ser das coisas, através desta abordagem
ontologica, a Filosofia transita entre os mais variados ramos do saber, questionando
seus objetos de conhecimento.

Nas palavras de Murcho,

A nossa heranca é a atitude critica, € o exame das razdes, o avaliar
das posi¢cdes em confronto, a tentativa de ir mais além da mera crenca



156

sem fundamentos. Para honrarmos essa heranca socratica temos de
argumentar, temos de saber defender e atacar ideias; temos, numa
palavra, de saber pensar (MURCHO, 2002, p.109).

De acordo com essa metodologia socratica, cuja maxima é a frase: s6 sei que
nada sei, o conteado é menos importante do que a forma. Ou seja, ha uma preméncia
do método sobre o conteudo.

Seguindo essa logica, para respondermos o nosso problema de pesquisa:
guais as caracteristicas da Filosofia que a torna uma disciplina fulcral no contexto do
novo ensino médio, nosso foco foi falar mais longamente da metodologia filosofica.
No entanto, para falarmos dos contetudos precisaremos compreender a Filosofia
através do contexto educacional em que ela esta inserida.

Desta forma, os conteudos apropriados para se trabalhar a Filosofia enquanto
disciplina integradora diante da diluicdo imposta pelo novo ensino médio dependera
do contexto educacional especifico de cada instituicdo escolar.

Em se falando de interdisciplinaridade e integracdo dos saberes n&o se pode
determinar de fora para dentro numa metodologia interdisciplinar, uma vez que o
trabalho deve ser feito de forma integrativa. E necessario a criacdo de um ambiente
de pesquisa entre os docentes e as docentes da instituicdo de ensino para que através
de um planejamento, cujo didlogo entre a equipe de trabalho deva ser uma constante,
seja implementado um ensino integrado.

Mas, antes desta implementacdo de um ensino interdisciplinar, cada disciplina
apresentou sua contribuicdo ao processo e, através do estudo em conjunto,
encontrou-se 0s pontos de contato entre as disciplinas e, criou-se um plano de acéo
para o trabalho interdisciplinar.

Neste contexto, a Filosofia tem uma grande contribuicdo enquanto agente
provocador da critica, capaz de observar melhor os pontos de contato entre as
disciplinas. No entanto, para mostrarmos mais especificamente que conteudos da
Filosofia sédo apropriados para um trabalho interdisciplinar precisaremos considerar o
contexto educacional em que a Filosofia esta inserida. Ou seja, ndo falaremos apenas
dos contetidos da Filosofia, mas, também iremos mostrar algumas possiveis inter-

relacdes entre as disciplinas dentro de um curriculo escolar.
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8. A Filosofia no contexto escolar

Mesmo que este capitulo pretenda falar a respeito da Filosofia e do seu carater
interdisciplinar dentro do contexto de uma educacdo que leve em consideragéo a
integracdo entre os saberes, se faz necesséario considerar a Filosofia no contexto
educacional em que ela esta inserida. Isso significa que, neste capitulo, além de
falarmos especificamente sobre os contetudos e temas filosoficos frutiferos para o
trabalho interdisciplinar, falaremos também da relacdo da Filosofia com as demais
disciplinas.

Desta forma, também abordaremos teméticas de outras disciplinas para mostrar
0 quanto a interdisciplinaridade é frutifera e o quanto ela parte das escolhas que
precisamos fazer para inter-relacionar os temas das disciplinas.

Para o empreendimento interdisciplinar € imprescindivel o trabalho de uma
equipe comprometida, tendo representantes das mais distintas disciplinas. E
necessario se fazer um projeto integrador e programar as atividades didaticas com
base na ideia integradora que foi elaborada.

Neste capitulo, primeiramente retomaremos a defesa do trabalho interdisciplinar
e ressaltaremos a metodologia do trabalho interdisciplinar. Em seguida mostraremos
o trabalho desenvolvido pelo professor Ronai Rocha através da apresentacdo de
guadros, diagramas e esquemas que mostram possibilidades de integracéo disciplinar
para a didatica interdisciplinar. E, por fim, mostraremos uma proposta de ensino
integrado planejado pelo IFAL, Campus Arapiraca, para entdo, ao final do capitulo
ressaltarmos o carater integrador da Filosofia enquanto disciplina escolar no curriculo
do ensino médio. Mas, ndo deixaremos de considerar que este ensino integrado
proposto nesta Tese se situa no escopo de uma reforma educacional denominada
novo ensino meédio.

Defendemos, enquanto hipétese neste trabalho de doutoramento, que o que torna
a Filosofia uma disciplina valiosa dentro do ensino médio é a capacidade de provocar
a interacdo com os demais ramos do saber, promovendo interdisciplinaridade, através
da abordagem de problemas filoséficos extraidos dos objetos das demais disciplinas.

Sendo assim, é necessario se investigar também o carater problematico das
demais disciplinas, a luz de um olhar filoséfico sobre o contexto do curriculo escolar,

suas disciplinas e conteudos.
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O primeiro passo para o trabalho interdisciplinar € o mapeamento de conceitos
transversais. De acordo com Rocha: “A disciplina ndo € uma unidade contida em si
mesma e sim um rizoma, uma dimens&o aberta da curiosidade humana” (ROCHA,
2014, p.29). Sendo um rizoma, ela abre a possibilidade de serem exploradas as suas
conexdes por meio de um olhar atento e critico desenvolvido por fil6sofas e fil6sofos.

Esta perspectiva rizomatica do curriculo escolar, que vé nas disciplinas escolares
uma potencialidade de conexdes, demanda um trabalho para identificar as conexdes
e desenvolvé-las sob a forma de projeto didatico. Mas este trabalho de identificacao
destas conexdes entre as disciplinas ndo € um trabalho exclusivo da Filosofia. Ela
auxilia, fundamenta e provoca este trabalho. No entanto, sO0 através dos
compromissos formacionais gerais das disciplinas escolares através de um trabalho
em equipe, que se pode realmente construir um trabalho interdisciplinar, pois é
necessario levar em conta as caracteristicas especificas de cada disciplina e as

relacdes entre elas.

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensédo de
criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos
de varias disciplinas para resolver um problema concreto ou
compreender um determinado fenémeno sob diferentes pontos de
vista (ROCHA, 2008, p. 99).

As disciplinas precisam ser vistas através de uma abordagem relacional, onde, na
pratica escolar, sejam estabelecidas interconexdes entre 0os conhecimentos atraves
dos movimentos de complementaridade, convergéncia ou divergéncia. Independente
do movimento, o importante é colocar as disciplinas em contato. Assim, a equipe de
trabalho precisa estabelecer uma metodologia para o trabalho de equipe. Uma
importante estratégia é definir etapas de desenvolvimento do trabalho.

Ronai Rocha (2014), no minicurso dado no encontro Nacional da Pos-Graduacéo
em Filosofia — ANPOF, 2014, cujo titulo € Curriculo e Interdisciplinaridade: um tema
me progresso, propde como etapas de trabalho interdisciplinar, que, primeiro se
identifique e reconheca os significantes, depois, que sejam identificados os problemas
e temas que surgem a partir do uso desses conceitos e que podem ser trabalhados
em colaboracdo com outras disciplinas. Posteriormente, o terceiro passo é a

identificacdo dos conceitos adicionais que poderiam enriquecer o tratamento do tema
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ou problema e, por ultimo, fazer o planejamento de situacdes didaticas, preparando
os planos de aula.

O trabalho interdisciplinar que visa trabalhar a educacéo através de um contexto
de curriculo que promova a integracdo entre as disciplinas ndo € simples, mas através
de um trabalho sistematizado é possivel chegar a este resultado. E, como vimos
acima, o primeiro e mais importante passo € o reconhecimento dos pontos de contato

entre as diversas disciplinas.

8.1 Pontos de contato entre as disciplinas

E a préatica do planejamento escolar que torna possivel o desenho de um curriculo
gue leve em consideracdo um ensino integrado. Desde os Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino médio elaborados ha mais de duas décadas, ja se falava de
interdisciplinaridade e integracdo disciplinar. Na parte reservada a Linguagens,

Caddigos e suas Tecnologias preconiza que:

Nessa nova compreensdo do ensino médio e da educagao bésica, a
organizacdo do aprendizado ndo seria conduzida de forma solitaria
pelo professor de cada disciplina, pois as escolhas pedagdgicas feitas
numa disciplina ndo devem ser independentes do tratamento dado as
demais disciplinas da area” (BRASIL, 2000, p.10).

A organizacao do aprendizado proposto nos PCN’s j& preconizava a busca pelos
pontos de contatos entre as diversas disciplinas e a consideracao do curriculo como
um conjunto que, embora seja composto por partes diferentes (as disciplinas)
integram um corpo disciplinar que traduz o sentido da escola.

Por isso, para a construcdo do curriculo escolar deve-se observar as varias
possibilidades interativas entre as disciplinas.

A seguir, apresentamos um diagrama criado por Rocha (2014), que representa
algumas possibilidades de interagcdo entre as disciplinas compreendidas em um
quadro geral.

Este diagrama traz uma perspectiva rizomatica das disciplinas e suas possiveis

conexoes.
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Diagrama 1 — Conex0es disciplinares

Disciplinas: conteudos, reflexao e exportagao -
Rizomas

Disciplinas

el

/\

/

Fonte: Rocha (2014, p.40)

Este diagrama mostra algumas possibilidades diante de um sem-numero de
outras possiveis conexdes entre as disciplinas, nos mostrando horizontes de
possibilidades. Estas possibilidades de conexao, através do encontro de pontos de
contatos entre as disciplinas, podem assumir diversos arranjos.

Podemos perceber por exemplo, que a Biologia tem a capacidade de interagir
com distintas disciplinas, através dos conteudos trabalhados pela mesma, como
conteudos de Geografia (meio-ambiente), a Fisica (movimento, energia e
conservacao, a Filosofia (bioética).

A Geografia tem intrinseca relagcdo com conteludos trabalhados pela Matematica
(grandezas e medidas); pela Sociologia (ocupacdo humana do espaco geogréfico;
Filosofia (questionamentos criticos sobre a realidade, ética, politica); Lingua
Portuguesa (escrita e interpretacéo); Biologia e Quimica (processos de transformacgéao
da natureza e Historia (conhecimentos de periodos e outros).
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Estes sdo exemplos breves e esparsos da variedade de pontos de contato que
podem ser estabelecidos a depender do didlogo que se desenvolva entre a equipe de
trabalho. Rocha (2014) assevera: “O “interdisciplinar escolar” visa o ganho possivel
em narratividade curricular, mediante sensibilidade aos contextos de aprendizagem e
subordina objetivos formacionais” (ROCHA, 2014, p.22).

Isso significa que ha varias narrativas possiveis de serem criadas, mas que
dependeré do contexto educacional em que se dé a proposta de ensino integrado.
Esse quadro a seguir mostra possibilidade de pontos de contatos entre as

disciplinas, através de alguns assuntos especificos trabalhados por estas disciplinas.

Quadro 5 - Pontos de contatos entre as disciplinas

Disciplinas

Relacgéo entre literatura e
sociedade

Quimica e vida

Fatores que “fazem” a
histéria

Ideologia

Fonte: Rocha (2014, p.38)
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Quadro 6 — Pontos de contatos entre as disciplinas

Disciplinas

sentenca regras, normas

compasso, tempo

estudo de populacdes massa

ndmero

Fonte: Rocha (2014, p.39)

Nos quadros acima apresentamos apenas exemplos com duas disciplinas e
alguns assuntos com os quais podem haver interconexfes disciplinares. Mas 0s
pontos de contatos disciplinares séo passiveis de serem encontrados entre todas as
disciplinas e em seus mais variados assuntos. No entanto é necessario criar um
projeto pedagdgico que considere um curriculo que vise a integracdo entre as mais
diversas disciplinas.

Esse quadro apresentado nos traz uma ideia da forma com a qual os
conhecimentos estdo conectados. De acordo com Rocha (2008), para discutir as
relacbes entre as areas de conhecimentos e os conteddos que as integram é
importante considerar a natureza de cada area do saber. Ou seja, entender porque
determinadas disciplinas pertencem a uma categoria de area do saber e ndo a outra.

Para este autor pensar sobre a natureza das areas do saber:

Tem relevancia para as nossas decisdes no campo de elaboracdo dos
curriculos. No caso da Filosofia tendo em vista a rica e complexa historia
da mesma, esse fato a torna ainda mais importante. A pergunta que
surge nesse contexto é sobre como situamos a Filosofia no contexto
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dos saberes humanos e o que isso tem a ver com nossas atitudes
enquanto professores da mesma (ROCHA, 2008, p. 28).

Por isso, conversaremos brevemente sobre a classificacdo das areas do saber.
Rocha (2008) toma de empréstimo o vocabulario da semidtica para indicar que nossos
conhecimentos estao divididos em trés eixos: essa classificagcéo varia de acordo com
o tipo das relacbes que se tem internamente, das relacbes que se tem com o mundo
e das relagbes que temos conosco mesmo (p.179).

Desta forma, o autor, na obra citada, apresenta os trés eixos do conhecimento
em que se situam as disciplinas escolares: o sintatico, o0 semantico e o pragmaético. O
primeiro corresponde a dimensao axiomatica das disciplinas que compreendem este
eixo: a matematica e a légica. Estas sdo produtoras dos axiomas e correspondem a
dimensao sintatica porque “diz respeito a consisténcia das expressoées, a validade do
uso das regras de inferéncia etc” (p. 180), dando assim o aspecto formal que valida
os padrdes de expressividade.

O outro grupo é formado pelas chamadas ciéncias materiais e fazem parte do
grupo que corresponde a dimensdo semantica do conhecimento humano porque
buscam encontrar explicagées sobre o significado dos objetos. Também conhecidas
como ciéncias ciéncias da natureza, a Fisica, a Quimica e a Biologia buscam
explicagbes sobre a realidade, dentro do ambito dos objetos pertencentes ao seu
dominio. Assim, as disciplinas pertencentes a este grupo “dao conta das relacoes
entre o0s signos (enunciados) e a realidade investigada.

No dltimo grupo, encontram-se as ciéncias que integram o eixo pragmatico do
conhecimento. Aqui residem as ciéncias humanas, pois “tém o ser humano tomado
como ser de sentido. O “sujeito” investiga “objetos-sujeitos”, que possuem uma
dimensao historica, cultural, social, valorativa etc.” Este campo de disciplinas: Historia,
Sociologia, Geografia, etc é considerado pragméatico porque transmite a dimensao da
realidade vivida pelo “sujeito-objeto” deste conhecimento.

No entanto, embora exista uma divisdo entre as areas do saber, esta é uma
divisdo puramente formal. Isso significa que as disciplinas pertencentes a cada eixo
estdo naquela categoria de acordo com a natureza dos seus conteudos dos seus
procedimentos, mas que elas estéo integradas dentro do plano geral do conhecimento

humano. Ou seja, embora existam dimensdes do conhecimento humano, todos as
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dimensdes fazem parte do conhecimento constituido como um todo integrado, e
possuem entre si, conexdes.
O esquema abaixo, traz esta dimenséao geral, ao mesmo tempo que especifica,

do conhecimento humano.

Esquema 1 — Dimensdes do conhecimento

CONHECIMENTOS HUMANOS

Dimensao
axiomatica (ciéncias
formais):

. i . Matematica.
DlTenno semantica \ Investiga as relagoes
(ciéncias materiais): entre os signos.
Fisica, Quimica-. Dimensio pragmatica do Raciocinio dedutivo.
Bi°|°8“:l- Relacdo conhecimento (ciéncias humanas):

entre signos e a Historia, Geografia, Sociologia,

realida.de dos eventos Filosofia: aborda a relagao entre

naturais. os signos + a realidade

Fonte: Rocha (2008, p. 185)

Neste grafico podemos ver os conhecimentos disciplinares que constituem
cada area e compreender através dos conceitos da semiética (sintaxe, semantica e
pragmatica), que as categorias de conhecimentos ndo se excluem, mas apenas sao
didaticamente agrupadas.

Mas, poderiamos nos perguntar: qual a utilidade de tais agrupamentos, uma
vez que nos capitulos I, I, Il e IV criticamos a prética curricular do novo ensino médio
gue considera o curriculo dividido em quatro areas do saber?

Se faz mister esclarecer que a critica deferida ao novo ensino médio se situa
no escopo da diluicdo das disciplinas nas areas do saber, mas ndo na categorizacao
das &reas do saber, que agrupam os ramos do saber. A critica € contra a prética
didatica de ndo se considerar a especificidade de cada disciplina. Pois, embora as
disciplinas pertencam a uma mesma area do saber, elas reservam em Si

caracteristicas proprias, que estdo sendo desconsideradas, e com isso, a qualidade
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dos conteudos educativos é visivelmente diminuida, pois deixa-se de corresponder a
campos de conteudos Uteis ao conhecimento dos jovens.

Agrupar as disciplinas em campos do saber, antes de sugerir uma prética
didatica, serve como estrutura de analise e estudo sobre as formas de interacéo
disciplinares entre as disciplinas dos mais distintos ramos do saber. Através de uma
moldura que categorize as disciplinas segundo critérios de agrupamento, € possivel
se intensificar “as pesquisas sobre atividades cognitivas complexas, onde, entre
outras coisas, nos interessam as filiagdes e rupturas entre os conhecimentos”
(ROCHA, 2008, p. 182).

Por meio destas tipologias do que chamamos de “ciéncias”, podemos abrir
caminho para ampliacdes e interseccdes, através do estudo dos pontos de contatos
entre as mais diversas disciplinas.

Mas é importante apresentar aqui, 0 que assevera Santos (2015), um

pesquisador paranaense que estuda integracao disciplinar:

A simples aproximagdo de campos epistémicos ndo é capaz de
produzir interdisciplina, mas apenas um amontoado de métodos e
conceitos destituidos de significacdo. A verdadeira interdisciplina &
aquela talhada a concretude da vida [..] Derivando a
interdisciplinaridade de uma percep¢do dialética, guarda-se-lhe os
tragcos essenciais desta, permitindo a construcdo de uma
interdisciplinaridade construtiva e dialégica. Uma interdisciplinaridade
de conceptualidade aberta, capaz de ordenar inteligentemente todas
as idiossincrasias e os matizes que compdem a realidade (SANTOS,
2015, p.8).

Para haver interdisciplina e integragdo do saber ndo ha uma regra geral que
determine os pontos de contato entre as disciplinas. O projeto interdisciplinar € sempre
um trabalho de equipe e existird tantas possibilidades de conexfes e pontos de
contatos, quantos forem as investigacbes no campo do empreendimento

interdisciplinar de uma determinada escola.

8.2 A didatica da Filosofia e a integracao entre as areas do saber

Vimos na classificacao das areas do saber apresentadas acima — que utiliza os

conceitos da semibtica — que a Filosofia ndo esta presente enquanto uma disciplina
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passivel de ser classificada em um dos trés eixos: semantico, sintatico ou pragmaético.
A Filosofia ndo se enquadraria neste panorama geral que compreende o0s eixos do
conhecimento humano?

E claro que a Filosofia faz parte de um ramo do conhecimento humano. Resta
aqui situarmos a Filosofia no corpo de conhecimentos didaticos de um curriculo
escolar do ensino médio, trabalhada numa perspectiva de ensino integrado.

A Filosofia ndo é apenas mais uma disciplina escolar, ao mesmo tempo em que
ndo esta numa condicdo hierarquica de superioridade com relacdo as demais
disciplinas. Mas ela tem um papel muito importante no contexto da promoc¢ao de uma
educacédo que vise integrar os saberes e seus campos disciplinares.

Diz, Rocha:

Se o ensino de Filosofia no nivel médio se resume ao acréscimo de
uma disciplina no curriculo, perdemos o jogo antes de entrar em
campo. A Filosofia, pela sua natureza histérica, pode naturalmente vir
a ser um momento curricular de percepcdo da unidade, da
complexidade e da riqueza do espirito humano (ROCHA, 2008,
p.42).

A natureza filoséfica que faz com que a Filosofia tenha este importante papel
integrativo se da por conta de alguns aspectos ja apresentados nos capitulos
anteriores, onde apresentamos as caracteristicas da Filosofia: sua natureza aberta
(abertura epistemoldgica), a capacidade dialégica, critica e seus critérios de validacdo
argumentativa. Mas aqui, apresentaremos a Filosofia ndo enquanto caracteristicas
especificas, mas em seu carater relacional, considerando as demais disciplinas do
curriculo do ensino médio.

Assim como o esquema de divisdo dos conhecimentos humanos apresentados
pela Teoria dos Campos Conceituais — TCC, e exposta acima através da classificacéo
gue toma como empréstimo os conceitos da semiotica, no quadro de classificacdo das
disciplinas elaborados pelo professor Ronai Rocha no livro Ensino de Filosofia e
Curriculo (2008), a Filosofia ndo € inserida junto as ciéncias humanas, enquanto uma
dimenséo da expressdo do conhecimento pragmatico.

No quadro geral de conhecimentos, a Filosofia ndo entra em nenhuma das

guatro areas do saber: matemética, ciéncias da natureza, ciéncias humanas ou
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linguagens. A Filosofia € uma area do saber propria, em que a Unica disciplina que
existe dentro desta area € ela mesma.

Mas, como se justifica tal exclusividade? Mais uma vez recorremos a
contribuicdo teorica de Rocha, que representa, ao nosso ver, a melhor referéncia
sobre ensino de Filosofia e interdisciplinaridade, para responder esta questéo.

Rocha (2008) elabora um quadro de categorizacdo das disciplinas escolares
através da linha condutora que busca agrupar as disciplinas escolares a partir da
forma que estas se adequam a resposta: quais as curiosidades pertencentes a este
grupo de disciplinas?

Assim, o que ele chama de “curiosidades humanas fundamentais” se dividem
em:

- Curiosidades sobre a natureza: Fisica, Quimica, Biologia.

- Curiosidades sobre o mundo habitado e construido por gentes: Geografia,
Historia, Sociologia, Psicologia.

- Curiosidades sobre nossas capacidades expressivas e compreensivas:
Linguagens, Arte, educacéo Fisica.

- Curiosidades sobre os aspectos formais da realidade: Matematica

- Curiosidades sobre todas as curiosidades: Filosofia.

Assim, como a Matemadtica, a Filosofia € sui generis. Mas, ndo é uma ciéncia
sui generis, porque a Filosofia é extra cientifica. Ela ndo usa os métodos das ciéncias
e nem esta preocupada no alcance de resposta conclusivas sobre a realidade. Mas,
como no capitulo anterior ja nos ocupamos em falar das caracteristicas que dao
propriedade a Filosofia, aqui nos atermos a falar sobre o carater didatico desta
especificidade, dentro de um curriculo integrado.

Didaticamente falando: “a presenca da filosofia no curriculo escolar atende uma
exigéncia singular de exploragdes e curiosidades humanas. Se essas curiosidades
nao forem acolhidas na aula de filosofia elas ficam sem tratamento no ambiente
escolar” (ROCHA, 2008, p. 33). A Filosofia ndo faz parte do grupo de ciéncias
empiricas, nem do grupo de ciéncias “subjetivas”, nem tdo pouco da ciéncia formal.
Por isso, ela ocupa um lugar exclusivo na curiosidade humana. Afirma, Rocha: “ela é
uma area singular da reflexdo que se ocupa de temas fundamentais na experiéncia

humana e que sua auséncia no curriculo escolar priva o estudante de um espaco de
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formagao a que ele tem direito, sem o qual surge uma lacuna em sua vida” (Ildem, p.
34).

No ambito didatico, as aulas de Filosofia sdo espacgos propicios para o exame
de conceitos demandados também das demais disciplinas, mas que néo sao tratados
em nenhuma delas, tais como: verdade, causa, abstracdo, convencao, infinito e
muitos outros.

Apresentamos abaixo uns quadros preparados por Rocha e apresentados no
minicurso da Anpof (2014) sob a forma de slides. Este material nos foi encaminahado
no formato pdf, via e-mail, apos ser solicitado ao professor. Eles mostram alguns
conteudos e conceitos importados de outras disciplinas e que mostram como a
Filosofia é uma disciplina propicia para suscitar a integracao.

Quadro 7 — Conteudos disciplinares exportados para a Filosofia

Disciplinas: conteudos, reflexao e exportagao - 2 -

Aspectos reflexivos Tépicos na aula de
sinalizados pelo Aspectos reflexivos Filosofia, com énfase
vocabulario do exportados em “conceitos
professor instrumentais”.

1. Lingua Portuguesa

2. Lingua Estrangeira

3. Arte

Fonte: Rocha (2014, p. 41)
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Quadro 8 — Conteudos disciplinares exportados para a Filosofia

Disciplinas: conteudos, reflexdo e exportagao - 3 -

4. Educacao Fisica

5. Matematica

6. Biologia

Fonte: Rocha (2014, p. 42)
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Quadro 9 — Conteudos disciplinares exportados para a Filosofia

Disciplinas: conteudos, reflexdo e exportagao - 4 -

7. Fisica

8. Quimica

Fonte: Rocha (2014, p. 43)
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Quadro 10 — Conteudos disciplinares exportados para a Filosofia

Disciplinas: conteudos, reflexdo e exportagao - 5 -

10. Geografia

11. Historia

12. Sociologia

Fonte: Rocha (2014, p. 44)

Os quadros acima mostram como a Filosofia é de fato, um solo propicio para o
trabalho interdisciplinar. Ao acolher os problemas exportados de outras disciplinas, é
captado o conteudo reflexivo que se pode trabalhar, utilizando para isso os topicos da
Filosofia.

Sendo assim, as aulas de Filosofia sdo espacos para o tratamento conceitual
gue questiona o qué e o porqué das coisas. Neste sentido é ontologia, a0 mesmo
tempo que é epistemologia e também metafisica, que se ocupa da logica, que faz uma
critica da linguagem (filosofia da linguagem), que se preocupa com os dilemas éticos
e questiona a estética. Tudo isso, sem deixar de abordar sobre a politica e discutir a

fundamentac&o dos pactos sociais e seus sentidos.
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E por isso que dissemos anteriormente que a Filosofia tem como objeto o
absoluto. Essa ideia corrobora com a defesa de Rocha (2008) que diz que a Filosofia
€ a “curiosidade das curiosidades”, porque ela € uma busca por sentido. E para se

compreender o sentido € necessario mirar a totalidade. Diz Saviani:

O conhecimento filosofico tem a totalidade na sua mira e toma os
problemas do real em suas diversas articulacdes interdependentes,
numa visao "radical, rigorosa e de conjunto”, permeada pela criticidade
ontoldgica (ser), axiolégica (valer) e epistemoldgica (conhecer), triplice
dimensao de sua razdo de ser (SAVIANI, 1998, p.34).

A razdo de ser ou o sentido do conhecimento filoséfico é buscar os sentidos da
realidade. E, para tanto, a Filosofia se utiliza da sua metodologia e de seus conteudos.
A metodologia da Filosofia é a problematizacdo e os conteudos filoséficos sdo os
problemas. Embora pareca uma afirmacdo vaga, mostraremos a seguir mais
exemplos de exportacdes de problemas filosoéficos extraidos da realidade do curriculo

escolar.
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Quadro 11 — Componentes curriculares no olhar da Filosofia

Os componentes curriculares no olhar da Filosofia
- conteudos e significantes, reflexao e exportacéo -

Exemplos de aspectos reflexivos da disciplina, exportados para a aula de
Filosofia

Qual o ser dos nimeros? O que é “formal™? O que é "abstragéo™? Como
podemos considerar a Matematica uma linguagem? O que € uma linguagem?

O que & "explicar™? O que & "causalidade” Teoria, lei, hipOlese. Formas de
vida. Origem da vida. “Teoria da evolugéio, teoria da criagéo, € tudo teoria?”
Opinido, crenga, conhecimento, verdade. A relagéo entre conceitos
cotidianos e cientificos. O natural.

Tudo € maténa? O que é explicar? O que é “causalidade”. Teoria, lei,
hipitese

Tudo & maténa? O que & explicar? O que é “causalidade”. Teoria, lei,
hipbtese.

Fonte: Rocha (2014, p. 36)
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Quadro 12 — Componentes curriculares no olhar da Filosofia

Os componentes curriculares no olhar da Filosofia
- conteldos e significantes, reflexdo e exportagao -

Exemplos de aspectos reflexivos da disciplina, exportados para a aula de
Filosofia

A histonia tem leis? A histona tem sentido? Quem a faz? O que é fazer? O
que é ag@o? Qual a objetividade do conhecimento histrico?
De onde vem os governos e a desigualdade?

Natureza e antefatos. A globalizagdo.

Pode existir individuo sem sociedade? Os valores sdo relativos? Religido se
discute?

Temas tipicos de metafilosofia: O que & refletir? Quando uma pergunta
esta bem formulada?

Fonte: Rocha (2014, p. 37)



Quadro 13 — Componentes curriculares no olhar da Filosofia

Os componentes curriculares no olhar da Filosofia
- conteludos e significantes, reflexao e exportagao -

Exemplos de aspectos reflexivos da disciplina, exportados para a aula de

Filosofia
Co‘,“em' Sintaxe é restrito ao portugués? Como o conceito pode ser aplicado a outras
Lingua Portuguesa _a""'dades e areas? O mistério do desaparecimento das palavras. Comunicag@o humana
sugr;hcar:les da e animal. A escrita € uma tecnologia? O que € “proposicéo™?
sciplina
Contetdos,
Lingua Estrangeira atividades e Como se relaciona a linguagem com o pensamento. A tradugdo de um texto
Moderna significantes da implica trai¢éo?
disciplina
Contetdos,
Arte atividades e O que & arte? Como funciona a percepgao? A misica tem sentido e
(masica) Slg(l,mca;les da significado? Gosto se discute? Ha objetividade no juizo estético?
isciplina
: Com: 10 eletrdnico pode | srebro e recebe
atividades e 0 um equipamento eletrdnico pode ligar-se ao cérebro e r r
Educagao Fisica ignificantes da ordens da mente? Conceitos e relagdes entre corpo, alma, espirito, mente
disciplina

Fonte: Rocha (2014, p. 35)
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Vimos acima, diversos exemplos de problemas que podem ser extraidos das

disciplinares escolares e serem trabalhados nas aulas de Filosofia. No entanto, cabe

ressaltar que os pontos de contatos entre as disciplinas séo rizomas, e que por isso,

existem tantas variacfes possiveis quanto forem as propostas pela equipe de trabalho

interdisciplinar.

Por isso, em se tratando da Filosofia especificamente, no que concerne ao

atendimento do problema de pesquisa proposto nesta Tese: que caracteristicas da

Filosofia a torna uma disciplina fulcral no contexto do novo ensino médio — podendo

suscitar interdisciplinaridade — vimos que a prépria natureza da Filosofia ja é

interdisciplinar, sendo ela “a curiosidade das curiosidades” e podendo exportar
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assuntos das demais disciplinas, tornando-os filoséficos através da metodologia de
problematizacédo, que compreende a reflexao e a critica.

E quanto aos conteudos filosoficos, diz Lorieri:

Os conteuidos da filosofia sdo tematicas que se apresentam na forma
de certas perguntas e para as quais héa diversas respostas. (...) faz
parte dos contetdos da Filosofia uma maneira prépria de trabalhar as
tematicas. Esta maneira propria, ou o método, torna-se contelddo a
medida que ele é constantemente examinado, estudado, avaliado e
reconstruido (LORIERI, 2002, p. 51-52).

A metodologia e os conteudos filosoficos se coopertencem intrinsecamente,
pois a Filosofia € ao mesmo tempo teoria e pratica. Mas em que sentido é a Filosofia
ao mesmo tempo teoria e pratica? Lipman, no livro A filosofia vai a escola traz a ideia
de que a Filosofia € ao mesmo tempo processo e produto, pois enquanto se trabalha
conteudos filosoficos se faz isso pela pratica do filosofar. O processo de filosofar

produz o proprio pensar que é este produto do filosofar.

O pensar e a discussao filosofica geram o préprio pensar que se busca
desenvolver nos alunos “dentro de um contexto humanistico da
filosofia no qual os alunos experienciam relevancia cultural e rigor
metodolégico’. E essa estreita identificacdo entre processo e produto
gue torna a filosofia uma disciplina tdo valiosa dentro da educacédo
primaria e secundaria (LIPMAN, 1990, p.10).

Sendo ela, ao mesmo tempo, processo e produto ela traz um diferencial no
contexto do curriculo escolar integrado, uma vez que provoca o pensamento sobre as
relacdes disciplinares e com isso produz ideias de pontos de contato entre as
disciplinas, ao fazer o duplo movimento de “tornar tematico o que esta implicito e
problematizar o que parece 6bvio” (BRASIL, 2002, p. 50). Esta breve caracterizagéo
da Filosofia exposta nos PCN’s de 2002 e citada acima, exprime bem que esse
processo (tornar tematico o que esta implicito e problematizar o que parece 6bvio) é
um jogo simultadneo de fora para dentro e de dentro para fora que pode mostrar que
as diferentes matérias disciplinares se inter-relacionam e podem ser complementares
no processo de conhecimento humano.

Cabe a Filosofia neste contexto de curriculo integrado buscar suscitar novos

pensamentos a partir da problematizacdo do que parece 6bvio, estimulando novos
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modos de acdo e organizacdo curricular para além das fronteiras disciplinares
estabelecidas.

Para tanto, é necessaria uma problematizacdo da realidade escolar. E essa
problematizacdo tem uma funcéo instrumental. Em Democracia e Educacao (1959),
Dewey faz uma critica a educacgao escolar, por esta apenas proporcionar “a aquisigéo
de conhecimentos sobre matérias de interesse remoto e com a transmisséao do saber
por meio de sinais verbais: a aquisigao de letras” (DEWEY, 1959, p. 9). Mas, com a
problematizacéo, o sentido da pratica educativa é questionado. O questionamento é
o instrumento que faz com que repensemos 0 arranjo curricular e as interagoes
disciplinares, reconstruindo os sentidos, pois a Filosofia possui em si, um carater de

construcao e renovagao.

8.3 Experiéncia de um curriculo integrado

Apoés a aprovacédo da Lei 13.415/2017, que institui 0 novo ensino médio, bem
como da sua publicacao outras legislacdes como a BNCC e as DCNEM, instauraram
um movimento de reestruturacao do ensino médio brasileiro.

Os Institutos Federais, que fazem parte da rede de ensino basico, técnico e
tecnolégico e que desenvolvem o chamado ensino médio integrado — por ofertar o
ensino médio e o ensino profissionalizante simultaneamente — formularam normativas
especificas que fizeram com que o curriculo do ensino médio integrado desenvolvido
no ambito da Instituicdo Federal fosse reconfigurado.

Uma das normativas publicadas pelo Governo Federal alegava insuficiéncia de
recursos e usava este argumento financeiro para solicitar que o ensino médio
integrado, que na maioria dos Institutos Federais era desenvolvido em quatro anos,
se desse apenas em trés anos. Desta forma teriamos que reduzir essa modalidade
de ensino médio integrada para trés anos e com isso haveria a necessidade de um
rearranjo curricular que suprimisse carga horaria e haveria até a possibilidade de
suprimir disciplinas.

Com estas necessidades de mudangas, bem como, com a proximidade do
vencimento do PP — Plano Pedagdgico — da instituicdo, que deve ser renovado a cada

10 anos, o Campus Arapiraca do Instituto Federal de Alagoas resolveu comecgar 0s
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trabalhos para formulacdo do novo projeto politico pedagdgico e, um objetivo principal
era conseguir realizar um ensino que fosse de fato, integrado.

Assim, por meio de Portaria, a Diretoria do Campus compds uma comissao
para cada curso um dos dois cursos ofertados pelo Campus: Eletroeletrénica e
Informética. O objetivo destas Comissdes era tratar do assunto de reformulacdo
curricular.

Estas Comissbes sistematizaram seus trabalhos e uma das primeiras
atividades foi estudar a legislacdo em vigor, atentando quanto as mudancas
preconizadas nas mesmas. Num segundo momento, cada comissao se subdividiu em
dois grupos, a fim de que se analisasse o Plano Pedagodgico em vigor e fosse realizada
uma critica do mesmo, apontando melhorias, a fim de que se pudesse de fato,
executar um ensino médio integrado.

Apoés essa andlise critica foi apresentado um relatério a Comissao com as
sugestbes para serem apreciadas. Uma das sugestdes foi que fosse realizada uma
reunido pedagogica com toda a equipe de professoras e professores e técnicos
educacionais do Campus, trazendo palestra e oficina, para apresentar o assunto da
interdisciplinaridade.

Assim foi realizada uma formacédo pedagogica, onde foi ministrada uma
palestra com o tema da interdisciplinaridade, mostrando teérica e metodologicamente,
as possibilidades de se fazer interdisciplinaridade. Este espago de formagéo foi
importante para dar fundamentacdo tedrica e metodologica para o trabalho
interdisciplinar.

Nesta formacdo foi solicitado que cada docente elaborasse os objetivos
formacionais da sua disciplina e estudasse o Plano Pedagdgico em vigor, atentando
para as ementas e os conteudos das demais disciplinas, e apresentasse em reuniao
pedagdgica as possibilidades de pontos de contatos visualizados entre as demais
disciplinas e a disciplina que lecionava.

Foi marcada uma reunido pedagodgica para que os professores e as professoras
apresentassem os pontos de contato entre a sua disciplina e as demais disciplinas do
curriculo. No entanto, cerca de 70% dos docentes e das docentes ndo conseguiram
realizar o trabalho solicitado. Esse fato demandou uma nova reunido para que se

instrumentalizasse e teorizasse mais acerca do que seria essa interdisciplinaridade.
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Ent&o, ocorreu mais uma palestra informativa para mobilizar e incentivar os
(as) docentes do Campus a pensarem em formas de conectar as suas disciplinas.
Apoés isso, foi solicitado que os (as) docentes mandassem por escrito, para o e-mail
da do Departamento de Ensino, a seguinte “tarefa de casa”. que colocassem os
objetivos da sua disciplina, juntamente com o seu conteudo, informando como que 0s
conteudos trabalhados por suas disciplinas poderiam se relacionar com conteudos de
outras disciplinas. Isso foi feito pela maior parte dos (as) docentes e por conseguinte,
foi estruturado um documento que compds o novo Plano Pedagogico do IFAL,
Campus Arapiraca.

Tomando como base o objetivo geral do curso de “ Formar profissionais-
cidadaos através da oferta de um curso que proporcione aos estudantes, o acesso
aos conhecimentos produzidos em diversas areas do saber, integrados e difundidos
a partir dos conhecimentos necessarios aos profissionais de eletroeletrénica” (IFAL,
2019, p.15) foi elaborado o seguinte Perfil Profissional de Concluséo de Curso para
os estudantes, através do disposto abaixo, considerando a contribuicdo de cada

disciplina, bem como a interacao entre elas.

A sociedade é composta de agentes sociais cuja formacdo é
incumbéncia da escola e a educacao deve considerar as diversas
facetas ontoldgicas com as quais somos constituidos e traduzir essa
complexidade em forma de saberes necessarios a convivéncia em
sociedade. Esses saberes sao traduzidos através de diversas
disciplinas escolares articuladas através de um projeto de curso. Assim,
cabe a educagao o papel de fornecer conhecimentos e habilidades que
tornem possiveis, ndo apenas o aprendizado de habilidades técnicas
requeridas por uma determinada profissdo, mas também proporcione
uma formagao integral que considere a complexidade inerente a nossa
existéncia (IFAL, 2019a, p. 16)

A partir de entdo, propéem-se que o estudante egresso do curso de
nivel médio integrado em eletroeletronica, através do estudo dos
conteuidos pertencentes a cada uma das disciplinas constantes abaixo:

O ultimo paragrafo da citacdo acima encontra-se separado da mesma, bem
como esta sem referéncia a fonte porque esta parte ndo consta na verséao final do
Plano Pedagdgico aprovado pelo Conselho Superior do IFAL. Tanto esta parte, quanto

0 quadro que se segue foram excluidos do texto final. E desta forma, grande parte do
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trabalho em prol de um ensino integrado que considera a colaboracdo entre as
disciplinas foi desconsiderado. Mesmo assim, os apresentaremos com a finalidade de

mostrar o histérico da experiéncia da tentativa de se executar um ensino integrado.

Quadro 14 — Objetivos dos componentes curriculares num ensino integrado



Lingua Portuguesa

Consiga utilizar-se bem da linguagem materna em {ggu
aspecto formal e informal, de forma oral ou escrita, sabendo
escrever e interpretar sua realidade, para que possa
expressar-se, compartilhar conhecimentos e experiéncias e
compreender o mundo circundante. Essa disciplina contribui
proficuamente na formacéo dos jovens e interage com todas
as demais disciplinas, pois, pode:

Melhorar a pratica de leitura que perpassa todos os conteudos
e disciplinas da base comum e técnica, pois 0s géneros
textuais podem envolver as diferentes areas do
conhecimento;

Inserir géneros textuais referentes as disciplinas técnicas para
ajuda-los na compreenséao do todo discursivo;

Desenvolver um trabalho com técnicas de leitura que possam
auxiliar os alunos nos estudos necessarios as diversas areas
do conhecimento;

Ajudar os discentes a inferir e perceber o n&do dito nos mais
diversos géneros textuais das distintas éareas do
conhecimento.

Lingua Estrangeira

Seja capaz de se expressar e compreender suficientemente
duas linguas estrangeiras, a fim de que possa interagir com
diferentes culturas e seus conhecimentos.

As areas da linguagem tém grande capacidade interativa com
todas as demais areas do saber.

Artes

Compreenda nog¢des estéticas como forma de expresséo dos
diferentes aspectos materiais, formais e pragmaticos,
trazendo o despertar da criatividade e o entendimento da
plasticidade e flexibilidade que envolvem a vida em sociedade.
As artes sdo expressdes da realidade que possui um carater
interdisciplinar e pode transitar pelas mais distintas areas do
saber, através de muitas intersecgoes.

Educacao Fisica

Entenda e desenvolva habilidade fisicas, compreendendo que
o corpo é uma forma de linguagem e que o exercicio fisico,
assim como o exercicio cognitivo sdo necessarios a evolugao
dos seres humanos.

A Educacao Fisica, através do trabalho que desenvolve com
0 corpo, o movimento e a saude humana pode interagir com
varias outras disciplinas, construindo atividades integradas.

Matematica

Saiba utilizar-se da linguagem matematica para fins de
formalizacdo e sistematizacdo do pensamento, entendendo
gue a matematica € um instrumento importante para o
desenvolvimento do pensamento cientifico. A matematica é
uma importante aliada as disciplinas técnicas do curso e a
todas as disciplinas da formacdo geral, pois fornece o
fundamento necessario em relacdo a calculos e ajuda a
desenvolver o raciocinio légico-matematico dos alunos,

fornecendo, assim, o adequado letramento dos mesmos, tanto
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para a pratica profissional, quanto para a utilizacdo da
disciplina na sua vida diaria.

A matemética é uma area do saber que por ser axiomatica
fornece base tedrico-metodoldgica para todas as demais
ciéncias e interage com todas elas.

Quimica

Conheca os elementos quimicos que tornam possiveis a
materialidade de toda a forma de existéncia, entendendo os
processos de transformacdo da matéria e suas
potencialidades, tendo como principal foco o estudo da
cadéncia dos elementos atbmicos e da eletricidade dos
atomos.

A Quimica tem intrinseca relacao com a Biologia, a Geografia,
a Eletricidade, a Fisica, a Matematica, Filosofia ...

Fisica

Identificar e compreender o movimento e o devir da matéria,
entendendo as leis naturais do movimento e as aplicacdes dos
conceitos de energia, forca, trabalho e conservacédo, para
melhor compreender as relagbes entre os fendmenos e
dominar os recursos naturais. Os objetos da Fisica possuem
grande capacidade interativa com outras disciplinas e areas
do saber, tais como: as areas da saude, tecnologia,
engenharia, filosofia e até das ciéncias sociais. E, mais
especificamente, a Fisica se relaciona com 0s cursos
desenvolvidos nos eixos de Controle e Processos Industriais,
Informacdo e Comunicacdo, Infraestrutura e Produgéo
Industrial, pois esses cursos possuem intrinseca, inerente e
imbricada relacdo com a Fisica, sendo esta, destarte,
indiscutivelmente  significativa a formacdo técnica e
humanistica.

Histoéria

Perceba-se enquanto agente social inserido num contexto
histdrico, que compreende a realidade circundante e a histéria
acumulada pela vivéncia humana ao longo dos séculos, a fim
de que possa reconhecer-se parte de um grande processo de
vivéncia coletiva.

A Histdéria conecta-se com as outras disciplinas, pois 0s
conteudos das ciéncias, das artes e da filosofia sdo todos
frutos de um tempo histérico.

Biologia

Compreenda os diversos aspectos materiais e funcionais que
envolvem a natureza dos seres existentes, em seus mais
variados aspectos e fungdes, entendendo que o conhecimento
dos agentes bioldgicos que compdem a natureza € essencial
para o melhor entendimento da realidade circundante. No
tocante a disciplina de biologia percebe-se sua contribuicdo
na apropriacdo do conhecimento cientifico, tecnoldgico e
politico na formacédo do sujeito. Assim, é imperativo que a
escola tenha como missdo a formacéo historico-critica do
individuo, instrumentalizando-o para compreender as
relacbes homem-natureza, permitindo-lhe tomar decisbes
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acertadas no que se refere a qualidade de vida (cuidado com
a saude, alimentagdo), bem como manter uma relagédo de
respeito socioambiental.

A Biologia tem a capacidade de interagir com distintas
disciplinas, através dos conteludos trabalhados pela mesma,
como conteddos de Geografia (meio-ambiente), a Fisica
(movimento, energia e conservacao), a Filosofia (bioética),
Quimica e Historia.

Sociologia

Reconhega-se pertencente a um grupo social e entenda as
dindmicas sociais concernentes a sociedade, a fim de que
possa atuar na sociedade de forma consciente do seu papel
social e das determinantes que condicionam a vida em
sociedade.

Os estudos de Sociologia sdo imprescindiveis para o
entendimento da humanidade e da sociedade e pode interagir
com outras disciplinas como a Historia, Geografia, Filosofia,
Biologia e Matematica.

Filosofia

Aprenda a construir pensamentos através do método
filoséfico, que visa o rigor conceitual e sistematizacdo das
ideias, como forma de se elaborar pensamentos com
encadeamento logico, de forma a despertar a autonomia
criativa e o espirito critico.

A Filosofia tem a capacidade de interagir com todas as outras
disciplinas, pois tem um caréater particular de provocar a
interdisciplinaridade, através da abordagem de problemas
filoséficos extraidos dos objetos das demais disciplinas.
Assim, a Filosofia interage com:

A Lingua Portuguesa, através dos questionamentos sobre a
linguagem, a partir da Filosofia da Linguagem.

A Lingua Estrangeira, através dos questionamentos sobre a
traducgaol/traicéo, a partir da Filosofia da Linguagem.

A Arte, através dos questionamentos sobre Estética:
percepcao, beleza, representacao...

Educacédo Fisica: a partir do tratamento de conceitos e
relacdes entre corpo, alma, espirito, mente.

Matematica: através da tentativa de conceituacdo do ser dos
nameros, e de conceitos como categorizacao, generalizacao
e abstracdo, e também a partir dos estudos da linguagem da
matematica e Légica.

Biologia: estudos sobre a vida e seu sentido. Teorias, opiniao
e crenca. Estudos de Metafisica para o entendimento dos
seres da natureza.

Fisica: questionamentos sobre os conceitos fisicos de forca,
movimento, causalidade, trazendo teorias filoséfica que
ampliam a visdo sobre o entendimento cientifico, segundo os
filésofos Popper, Kuhn e Lakatos.

Quimica: questionamentos sobre a matéria e a sua
composicao, através de conteudos filosoficos como o conceito
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de arché que busca compreender a fonte, a origem e a raiz de
todas as coisas existentes materialmente na natureza.
Histéria: questionamento de conceitos sobre o tempo, o
sentido da acdo humana, assuntos sobre politica e etc.
Geografia: tratamento dos problemas filos6ficos que podem
ser extraidos de objetos da geografia, tais como: ocupacao
do espaco geografico pelas populacdes e conceitos como
igualdade e desigualdade; globalizacdo e cultura de massa;
discussao sobre assuntos geograficos como o sistema solar,
trazendo a base filoséfica da revolucdo copernicana e a
ligacdo entre ciéncia e filosofia no século XVI.

Sociologia: questionamentos sobre a relacao entre individuo e
sociedade, os valores e as formas de organizagdo social,
trazendo fildsofos como: Rosseau, Hobbes e Marx para a
discussao.

E com as disciplinas da area técnica: a partir dos assuntos da
Filosofia da Técnica.

Geografia

A Geografia colabora para que o aluno perceba as varias
visbes do mundo que o cerca. Compreendendo sua funcao
social a partir das etapas de transformacg&o ocorridas no
espaco geografico e no tempo cronologico. O discente sO
pode exercer seu trabalho e criar novas tecnologias a partir do
conhecimento sobre 0 mundo que o cerca e os desafios das
atuais geracOes. A ciéncia geografica busca dar condi¢cbes
para que o discente conheca o espaco, reflita e aja sobre ele.
Portanto, tudo o que acontece, acontece num espaco em
determinada época sendo de extrema importancia que o aluno
tenha nocao do todo e das partes, pense no mundo sobre o
gual faz parte e nele saiba se organizar.

Também contribui para que o0s estudantes saibam os
processos geograficos da disposicao dos elementos dentro do
nosso sistema solar, compreendendo aspectos fisicos e
sociais da relagéo planeta/homem.

Esta disciplina tem intrinseca relacdo com conteudos
trabalhados pela matematica (grandezas e medidas); pela
sociologia (ocupagdo humana do espaco geogréfico; filosofia
(questionamentos criticos sobre a realidade, ética, politica);
lingua portuguesa (escrita e interpretacéo); biologia e quimica
(processos de transformagcdo da natureza e histéria
(conhecimentos de periodos).
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Observar normas técnicas e de higiene e seguranca do
trabalho, além de promover a capacidade empreendedora e
de iniciativa e criatividade.

Informatica

Permitir o dominio de ferramentas computacionais e software
para o uso no dia a dia do trabalho.

Desenho Técnico

Permite a materializacdo de ideias através do desenho, seja
ele de layouts, diagramas ou esquemas elétricos, de acordo
com as normas técnicas vigentes, utilizando conhecimentos
de wunidades de comprimento, unidades de area,
transformacdo de unidades de medidas e areas, grandezas
proporcionais, geometria espacial, geometria analitica e areas
de figuras planas.

A disciplina interage com varias outras disciplinas e contetudos

como:

e Matemaética - unidades de comprimento, unidades de area,
transformacao de unidades de medidas e areas, grandezas
proporcionais, geometria espacial, geometria analitica e
areas de figuras planas.

e Geografia: estudo das escalas numérica e grafica.

e Projetos Elétricos: elaboracdo de plantas baixas e cortes
essenciais para elaboragdo de projetos elétricos de baixa
tenséao.

e Projeto de Redes: elaboracdo de plantas baixas e cortes
essenciais para elaboracao de projetos de redes.

Fonte: IFAL (2019a, s/.p)

Optamos por ndo inserir as disciplinas técnicas que comp&em o curriculo dos

cursos médio integrado do Campus por se tratar de doze disciplinas e isto exigira um

tratamento muito alongado, além de que a apresentacdo desta parte das disciplinas

técnica nao teria contribuicdes significativas para o tratamento do nosso problema de

pesquisa.

Apos construir o documento acima, que foi fruto das contribui¢cdes dos docentes

e das docentes do Campus, este quadro foi apresentado numa reunido seguinte para

as (os) presentes que compdem a equipe de ensino do Campus.
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Esta reunido se estendeu por trés dias de produtivo trabalho, com cerca de seis
horas de trabalho por dia. Nela, foi apresentado sistematicamente, a partir de projecéo
de tabela (via datashow), este quadro que foi sendo preenchido a medida que se
esgotavam as discussfes em torno da interacao entre as disciplinas.

A importancia desta atitude colaborativa é ressaltada por Olga Pombo, uma
importante pensadora portuguesa que desenvolve estudos sobre Filosofia e
interdisciplinaridade. No artigo Interdisciplinaridade e integracéo dos saberes (2005),

ela diz:

a interdisciplinaridade se deixa pensar, ndo apenas na sua faceta
cognitiva - sensibilidade a complexidade, capacidade para procurar
mecanismos comuns, atencdo a estruturas profundas que possam
articular o que aparentemente nao é articulavel - mas também em
termos de atitude - curiosidade, abertura de espirito, gosto pela
colaboracdo, pela cooperacdo, pelo trabalho em comum. Sem
interesse real por aquilo que o outro tem para dizer ndo se faz
interdisciplinaridade. S6 ha interdisciplinaridade se somos capazes de
partilhar o nosso pequeno dominio do saber, se temos a coragem
necessaria para abandonar o conforto da nossa linguagem técnica e
para nos aventurarmos num dominio que € de todos e de que ninguém
€ proprietario exclusivo (POMBO, 2005, p. 13).

A autora assevera que além das facetas cognitivas, para se fazer
interdisciplinaridade de fato € necesséria esta disposicao da equipe de trabalho. E a
equipe do Campus Arapiraca mostrou esta “abertura de espirito” e “gosto pela
colaboracdo” quando se dedicou a este trabalho de discusséo apresentado acima. A
metodologia utilizada foi simples, pois o essencial era a disposicao em colaborar.

As disciplinas eram colocadas na tabela, e os docentes e as docentes daquela
série de ensino (1°, 2°, 32 ou 4° ano do ensino médio integrado) falavam os contetdos
gue trabalhavam naquela série. ApOs a apresentacdo, estes mesmos profissionais
indicavam, na visao deles e delas, com que outros contetdos e disciplinas o seu
trabalho poderia interagir e ser complementado ou, até ampliado. Em seguida, os
demais colegas davam palpites com relacdo as outras possibilidades de relacdes
ainda néo visualizadas e, uma vez deliberado, conjuntamente, que as relacdes eram
pertinentes, os conteldos ligativos e interativos iam sendo incluidos no quadro a

seguir, que sera apresentado de forma resumida:



Fonética, Fonologia.
Figuras de
Linguagem,Ortografia
,Géneros

Textuais,Literatura(Or
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Quadro 15 - Interagfes entre os conteudos disciplinares

Portugués : Todas
igem ao
Arcadismo),Variagao
Linguistica,Compreen
sdo dos diversos
Géneros Textuais
Conjuntos,Funcbes,P
Matematica rogressdes,Geometri | Todas
a Plana
Filosofia,Biologia,Literatura,Mate
| matica(Ens. Fundamental,
. Eletromagnetismo,Oti | Construcéo de Gréficos),
Fisica . P ~
ca e Ondulatéria Quimica( Reacdes
Eletroquimicas),Sociologia(Revo
lucéo Industrial)Historia
I\E/Ir?é(ra”iz Modelos € Fisica(Eletricidade,Modelos
ergia, Atbmicos),Biologia(Funcdes
T Atdémicos,Tabela A L2
Quimica L S Inorganicas,Ligacdes
Periddica, Ligacdes 2 letroni 16ai
Quimicas,Funcoes Quuplca_ls),E_ etromca Apa ogica
A (Valéncia).Filosofia(Arché)
Inorganicas
Ecologia,Origem da Quimica
Biologia \éflﬁig;oggﬁ:a e Fisica,Geografia,Histéria,Filosofi
Metabolismo a(,Blo_etlca),Matematlca,Desenho
- Técnico
Energético
Introd. aos Estudos
Historicos, ) Portugués,
Historia Sociedades Agrafas | Artes,Filosofia,Geografia,Sociolo
,Histéria Antiga e|gia
Medieval
Planeta Terra,
Coordenadas,Movime | Fisica, Matematica,Desenho
Geoarafia ntos,Fusos Horarios, | Técnico,Informatica(Sensoriame
9 Tipos de Projec¢des, | nto Remoto,Lbgica de

Mapas e
Gréficos,Estudo dos

Programacéo), Quimica,Biologia




Planetas.Clima,
Biomas
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Filosofia

Conceituacdo,Senso
Critico,Realidade,Cor
poreidade, Género e
Sexualidade.Etica(Es
cola, Tematica,Politica
,Meio Ambiente) e
Liberdade.Cosmologi
a

Portugués,Fisica(Otica),Biologia
(Corpo
Humano),Geografia,Quimica,So
ciologia

Inglés

Interpretacao de
textos, Topicos de
Gramatica

Todas

Sociologia

Elementos
Introdutérios(lImagina
cdo Sociologica),Uso
de
Tecnologias;Processo
de Formacdo da
Sociologia;Teorias
Sociolégicas(Brasileir
a).

Filosofia(Teorias de
Conhecimento),

Fisica,Quimica,Biologia,Histéria(
Revolugdes). Portugués(Leitura
e Interpretacéo de Textos,Poesia

)

Artes

Introducéo ao Est. das
Artes, Linguagens
Artisticas,Vanguardas
Artisticas e  Arte
Contemporénea

Todas

Educacdao Fisica

Introducdo & Ed.
Fisica,Anatomia,Tem
as
Transversais,Danc¢a,J
0gos e
Brincadeiras;Classific
acao dos
Esportes;Esportes
Coletivos

Biologia(Fisiologia e
Anatomia),Filosofia(Etica no
Esporte,Concepcgbes de Corpo),
Sociologia(Analise da
Sociedade, Género e
Sexualidade),

Historia,Geografia,Mateméatica(A
nalise Grafica)

Informética Béasica

Conceitos  Basicos,
Conversao de
Bases,Pacotes de
Escritério

Portugués, Eletrénica Digital,
Inglés,Eletrénica Analbgica.

Desenho Técnico

Revisdo Unidades de

Comprimento e
Area,Escalas,Normas
Técnicas.Vistas e

Perspectivas(Isométri
ca).Desenho
aplicado(Autocad)

Geografia,Matematica,Informatic
a Basica,Inglés,Projetos
Elétricos.

Fonte: IFAL (2019b, s/.p)
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Algumas disciplinas, como Portugués, Inglés e Matemética, ndo especificam os
assuntos de outras disciplinas que poderiam ser considerados pontos de contato com
estas disciplinas. Ao citar que a disciplina se integra com todas as outras, embora seja
uma realidade, faltou uma atenc&do maior a potencialidade integrativa e colaborativa
das outras disciplinas com relacdo as citadas (portugués, matematica e inglés).
Embora a Filosofia também possa dizer que se integra com todas as outras,
preferimos especificar sob a forma de assuntos, algumas possibilidades de
integracéao.

Apos este trabalho em equipe, percebeu-se que algumas disciplinas mudaram
a ordem espaco-temporal em que apresentavam 0s seus contetdos para conseguir
dialogar melhor com outras disciplinas dentro do curriculo.

Também se observou que foi um momento de dialogo e aprendizado mutuo,
uma vez que ficou evidente que as disciplinas, tém diversos pontos de contato que
podem ser trabalhados de uma forma conjunta, sem nos isolarmos dentro de nossas
especificidades, sem considerar o contexto em que estamos inseridos.

Este trabalho coletivo abriu os olhos para a riqueza de sentido educacional
trazido pela interdisciplinaridade, uma vez que se observou amplamente e, para
muitos, pela primeira vez, o que de fato, os outros colegas fazem em sala de aula,
guais sao os assuntos trabalhados e como gque esses assuntos podem se relacionar.

E claro que esse trabalho coletivo pode se tornar in6cuo, caso 0s
planejamentos de aula que faz cada docente, ndo leve em consideracdo de fato,
aquele contexto pensado e desenvolvido para ser executado. E necessario um
constante fluxo de reunides, e também producao de relatérios, para acompanhar esse
trabalho interdisciplinar.

Mas, no contexto desta experiéncia do IFAL, Campus Arapiraca relatada
brevemente acima, a implementacdo deste projeto de ensino integrado foi
infelizmente mitigada. Logo apds o protagonismo do campus Arapiraca em planejar
um ensino integrado, a Reitoria do IFAL, por meio da Pr6-Reitoria de Ensino, resolveu
conduzir o processo de reestruturacao curricular no contexto de todos os Campi.
Desta forma, solicitou via Convocacao, que ndo apenas o campus Arapiraca, mas
todos os Campi do Instituto Federal de Alagoas se reunissem conjuntamente para

deliberarem uma forma Gnica de formulacéo curricular.
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Essa atitude da Reitoria ndo considerou e ndo adotou uma metodologia
apropriada para se pensar de fato, em executar um ensino integrado. Ao invés de
implementar uma politica integrativa, que leve em consideracao o didlogo entre os
docentes e as docentes de cada Campus, partindo da realidade educacional de cada
Campus e considerando a forma de trabalhar e os conteudos de cada equipe,
procurou unificar e padronizar, em nivel estadual, todos os curriculos.

A metodologia adotada instituiu que as docentes e 0s docentes se reunissem
por disciplinas. Por exemplo: professores de Filosofia se reuniram para pensar o
curriculo apenas com professores e professoras de Filosofia, assim como, os de
Matematica, de Biologia e assim sucessivamente. Nao houve um momento de troca
e interacado, a fim de se buscar os pontos de contato disciplinares entre os mais
variados ramos do saber.

Mas, a metodologia adotada pela Reitoria impds o isolamento disciplinar que
impediu o trabalho desenvolvido de forma interdisciplinar que visava pensar e
executar de fato, um ensino integrado.

A partir do IFAL, instituiu-se normativamente, que, no curriculo de Portugués
por exemplo, os conteudos deveriam ser iguais em todos os Campi, assim como o
curriculo de Filosofia e assim, sucessivamente. A metodologia imposta pela Reitoria,
ao invés de proporcionar a integracdo, continuou fazendo com que o IFAL apenas
continuasse a ter um ensino integrado no nome, mas ndo na realidade. O ensino
médio integrado do IFAL ndo leva em consideracdo a integracdo real entre as
disciplinas que compdem o curriculo.

Essa experiéncia do Campus Arapiraca mostra que, quase conseguimos de
fato, desenvolver um ensino integrado, se nao fosse a burocratizacdo e a
normatizacao gue insiste em impedir que as docentes e 0s docentes de determinadas
instituicdes trabalhem livremente para criar de fato, novidades curriculares capazes
de pensar e executar um ensino integrado, que faca realmente um sentido e produzam

frutos tdo importantes para a qualidade educacional do nosso pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A problematica desta Tese visou abordar a tematica do ensino de Filosofia
neste novo contexto educacional brasileiro, denominado de novo ensino médio.
Respondendo ao seguinte problema de pesquisa: que caracteristicas da Filosofia a
torna uma disciplina fulcral no contexto do novo ensino médio?

Para responder a este problema de pesquisa precisamos responder 0s
problemas decorrentes deste problema geral, a saber: De que Educacdo estamos
falando? De que Filosofia estamos falando? Como a Filosofia enquanto disciplina no
curriculo do ensino médio favorece a interdisciplinaridade?

Estes problemas secundarios foram respondidos ao longo do texto da Tese
atraveés das divisdes das secdes e capitulos.

Na secao | respondemos ao primeiro aspecto do problema: De que Educacao
estamos falando? E correspondemos ao respectivo objetivo — apresentar os
resultados do estudo realizado sobre o novo ensino médio no estado de Alagoas —
mostrando de que educacao estamos falando, ao apresentar as principais mudancas
esbocadas na legislacdo do novo ensino médio no Brasil e mais especificamente, no
estado de Alagoas. A educacédo que estamos falando se refere ao novo ensino médio
que dilui a estrutura disciplinar ao instituir que a educacéo deste nivel de ensino se dé
através de areas do saber e ndo por disciplinas e institui os itinerarios formativos.
Desta forma, testamos nossa hipétese de que o novo ensino médio promove uma
diluicdo curricular e esta ideia passa a fazer parte da nossa Tese: 0 novo ensino médio
promove uma diluigdo curricular ao relativizar a presenca da disciplinaridade e instituir
um ensino dividido por areas do saber.

E a Secdao I, cujo titulo é: Ensino Médio: integracao ou diluicdo das disciplinas,
cumpriu esta tarefa de caracterizacdo deste novo ensino médio, mostrando
sucintamente o que esté disposto na nova legislagdo educacional brasileira, exposta
em documentos como a BNCC, a Lei 13.415/17, as DCNEM e o Referencial Curricular
de Alagoas.

Assim, de forma geral, 0 que preconiza a nova legislacdo educacional citada
acima € a divisdo do ensino médio em duas partes: formacéo geral basica — FGB

(1.800 horas) e itinerarios formativos (1.200 horas). A FGB, ndo necessariamente,
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deve estar organizada sob a forma de disciplinas ou componentes curriculares. Mas,
0 que todos estes documentos, citados acima, mostram, € que o conteudo da FGB
sera ditado pelas competéncias e habilidades determinadas por area do saber.

Quanto aos itinerarios formativos, estes se configuram como uma espécie de
profissionalizagéo inserida no ensino médio, uma vez que através de unidades
curriculares especificas, detalhadas a partir de ementas e projetos de ensino-
aprendizagem, conforme sao apresentadas no Referencial Curricular do estado de
Alagoas — ReCAL, direcionam a formacdo dos estudantes para o exercicio de
determinadas profissoes.

Para fins de andlise do contetdo exposto na legislacdo, em comparagdo com
a implementacéo deste ideario na realidade das escolas de ensino médio no Brasil foi
importante expor também partes do discurso governamental apresentado nas
propagandas do Governo Federal, que tenta justificar a necessidade da
implementagdo da reestruturacdo do curriculo do ensino médio, bem como dos
objetivos educacionais desta etapa de ensino.

Embora entendamos que a nova legislacado defenda, em seu discurso, que se
esta proporcionando uma maior ligacado entre os saberes, ha um grande abismo entre
o discurso e a realidade, e o que se defende enquanto integracdo, €, na realidade,
uma diluicdo, uma vez que, antes de se respeitar as fronteiras que constituem as
disciplinas, as diluem na area do saber as quais pertencem.

O novo ensino médio, de acordo como estd exposto na nova legislacéo,
proporciona uma diluicdo da educacédo em nivel médio em nosso pais, pois desintegra
aideia de um curriculo cujo fundamento seja a composicao disciplinar e, fingindo estar
propondo uma maior integracéo entre os componentes disciplinares, uma vez que 0s
apresenta de forma junta e misturada (sem qualquer demarcacao) através da areas
do saber, dilui esses componentes curriculares nas areas do saber e institui os
itinerarios formativos.

O ReCAL é um documento importante para se constatar as adequag¢fes do
contetdo da nova legislacao nacional para a implementacéo na realidade da sala de
aula, através da exposicado das nocdes de estruturacdo curricular do novo ensino
medio.

Além da analise do ReCAL, analisar os questionarios e resultados da escuta

dos estudantes e docentes da rede estadual de Alagoas foi importante para
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verificarmos se as mudancas implementadas neste nivel de ensino advém do
assentimento da comunidade escolar. Pois, se o mote do chamado novo ensino médio
€, por exemplo, o protagonismo juvenil, nada mais coerente com a sua ideologia do
gue aferir as opinides e expectativas dos estudantes para com o novo ensino médio
e avaliar o que estes pensam sobre 0 ensino médio atual.

Mas, 0 que encontramos na analise dos questionarios e dos seus resultados é
gue a auséncia das perguntas diretas para aferir o assentimento da comunidade
escolar — com relacdo ao ensino disciplinar e aferir a concordancia com a existéncia
de itinerarios formativos — revela que o projeto de diluicdo curricular do ensino, que
estd em curso através da nova legislacéo, nao tem como objetivo real o atendimento
dos interesses dos estudantes e docentes.

Embora a Secretaria de Educacéo do estado de Alagoas — SEDUC — diga que
os dados levantados no formulario de escuta dos docentes e discentes tinham o
objetivo de subsidiar a elaboracéo das a¢des da proposta de flexibilizacao curricular
de cada unidade escolar, neste questionario ndo é solicitada a opinido sobre a
existéncia de itinerarios formativos, nem sobre a reducédo dos tempos e espacos das
atuais disciplinas tradicionais no curriculo.

Assim, podemos afirmar que a consulta dos discentes e docentes da rede
estadual ndo é utilizada para referendar o novo ensino médio, porque a comunidade
escolar ndo da assentimento a diluicdo curricular. Mas, em sintese, a estrutura geral
exposta no Referencial Curricular de Alagoas, ndo € definida pelos agentes envolvidos
diretamente no ato educativo (docentes, discentes e gestores e comunidade local),
mas sim, por instituicbes contratadas para elaborar o documento norteador (o
referencial).

Em nenhum momento do texto do ReCAL, é apresentado um panorama geral
de como ficara o curriculo do ensino médio e nem é destinada a carga horaria para
0s componentes curriculares da formacgéo geral basica. Mas fica claro que ha uma
reducdo do ensino dos conteudos disciplinares para dar lugar ao ensino
profissionalizante.

Nesta nova configuracdo, este nivel de ensino em Alagoas passa a contar nao
mais com salas de aulas, mas com os ateliés pedagogicos. O novo ensino médio traz

uma nova configuragéo ao processo de ensino-aprendizagem, que agora focado no
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saber-fazer, faz com que a formacdo dos estudantes se dé em espacos (ateliés)
propicios ao desenvolvimento de habilidades praticas.

Através do exposto acima, constante na Secdo | desta Tese de Doutorado
vimos que o0 novo ensino médio dilui o curriculo porque retira as fronteiras
disciplinares, mistura as disciplinas e as apresenta diluidas nas areas do saber sob a
forma de habilidades e competéncias e, além disso, institui um ensino paralelo (os
itinerarios formativos) que visa a profissionalizacao.

Apresentar as disciplinas diluidas em areas do saber ndo € integrar as
disciplinas, mas dilui-las. Para integrar € necessario primeiro, o entendimento de que
as fronteiras disciplinares sdo necessarias para o estabelecimento do dialogo propicio
para a integracao.

Ja o segundo aspecto do problema — De que Filosofia estamos falando? Bem
como, o objetivo relacionado a este — apresentar as caracteristicas da Filosofia que
favorecem a interdisciplinaridade — foi respondido a partir da Secéo Il, quando
tematizamos o assunto de curriculo e integragao curricular, para, enfim, prepararmos
o terreno para falar da disciplina Filosofia e do seu carater integrador.

Nesta secdo, apresentamos os argumentos de defesa da disciplinaridade,
ressaltando a importancia da disciplinaridade frente as habilidades e competéncias e
falando da importancia da manutencdo das fronteiras disciplinares. Também
defendemos a importancia da presenca da Filosofia no curriculo do ensino médio,
mas, enquanto uma disciplina escolar, com conteudos e métodos que lhes séo
proprios.

Ainda na Secédo Il, realizamos as demarcacfes tedricas dos conceitos de
disciplinaridade, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e multidisciplinaridade.
Todo este desenvolvimento se fez importante para que conseguissemos testar a
hipbétese segunda, aliada ao segundo aspecto do problema: que a interdisciplinaridade
s6 é possivel se forem mantidas as disciplinas e que a diluicho das fronteiras
disciplinares néo favorece a interdisciplinaridade, mas descaracteriza as disciplinas e
empobrece as potencialidades formativas das disciplinas.

A secdo Il — Que Filosofia & capaz de suscitar interdisciplinaridade — coube
responder ao terceiro aspecto do problema de pesquisa: Como a Filosofia enquanto

disciplina no curriculo do ensino médio, favorece a interdisciplinaridade? Nesta Secao
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atendemos ao objetivo de investigar como a Filosofia é capaz de interagir com as
demais disciplinas do curriculo do novo ensino medio e suscitar a interdisciplinaridade.

Para mostrar o carater interdisciplinar da Filosofia, precisamos apresentar as
caracteristicas da Filosofia, comecando por delimitar de que Filosofia estamos
falando. Isto fizemos nos capitulos V e VI. Assim, as principais caracteristicas da
Filosofia, que a torna um campo do conhecimento fulcral no contexto de um ensino
integrado sdo: abertura epistemoldgica, l6gica do didlogo, radicalidade e a natureza
extracientifica, a critica, reflexividade e criatividade.

A abertura epistemoldgica da Filosofia, se caracteriza pelo fato dela ndo se
fechar em respostas consensuais sobre os problemas desenvolvidos por suas teorias
filoséficas. Este fator abre diversas possibilidades de interacdes entre os saberes e
caracteriza a propriedade filosofica da capacidade de dialogo. Esse carater dialogico
€ inerente a Filosofia, pois ela se constitui na discussao entre as diferentes ideias que
constituem sua histéria, sendo ela um campo do conhecimento que questiona o
préprio conhecimento, suas condicdes, possibilidades e limites

A radicalidade da Filosofia é sua capacidade de pensar sobre as raizes dos
problemas da realidade. Sendo um campo do conhecimento radical a Filosofia revela
sua natureza extracientifica. Nas palavras de Rocha (2018), a Filosofia é a
“curiosidade das curiosidades”. Ou, nas palavras de Marly Soares (2013) é a
“‘epistemologia de todas as epistemologias”.

Isso da ao pensamento filosofico o status de critico. A critica € resultado da
reflexdo, pois para criticar precisamos refletir, pensar sobre o assunto e, assim, emitir
juizos. A critica € substancializada pela criacdo de juizos adquiridos por meio da
reflexao.

Mas, além de propiciar questionamentos radicais sobre os conhecimentos
apresentados por cada ramo do saber através da critica, e para realizar esta critica
com potencialidade de provocar conexdes Sao necessarios critérios l6gicos para
ordenacdao e sistematizacao das ideias.

A Filosofia fornece os elementos de critica e justificacdo dos fundamentos da
ciéncia, desempenhando o papel de instancia critica, em busca do sentido e da
justificacdo. Tendo a légica como método de explicitacdo do sentido, a Filosofia traz
uma grande contribuicdo ao ensino que busca a integracao entre os saberes, pois, na

busca da conex&o entre os conhecimentos realiza uma critica dos mesmos, ampliando
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as possibilidades de interagdo, uma vez que aponta para o fato de que estes
conhecimentos ndo sdo herméticos, mas que possuem brechas a serem exploradas
por outras areas e métodos.

A Filosofia € um pensar criativo e 0 que Ihe atribui esse carater € a atividade de
criacdo de conceitos. Para criar conceitos € necessaria uma atividade de pensamento
com grande carater reflexivo e habilidade argumentativa.

Essas caracteristicas da Filosofia, apresentadas acima, séo as que traduzem as
contribui¢cdes que a Filosofia pode trazer ao ensino escolar que busca apresentar um
ensino que promova a integragdo entre os saberes. Para o trabalho interdisciplinar é
necessario: abertura epistemologica, a logica do dialogo, a critica, reflexividade e
criatividade.

A metodologia filoséfica que promove o0 questionamento, a critica, o julgamento
de ideias, o didlogo entre os ramos do saber e a validacdo dos discursos, através da
l6gica, torna a Filosofia uma disciplina fulcral no contexto do desenvolvimento de uma
educacao integrada que tenha como metodologia a interdisciplinaridade.

Mas, para que haja a interdisciplinaridade é necessario que haja um projeto
orientado para este fim especifico. A Filosofia por si s6, ndo pode suscitar
interdisciplinaridade. No entanto, uma vez inserida no curriculo escolar enquanto uma
disciplina, a metodologia filos6fica no contexto didatico que favorece a
interdisciplinaridade é a metodologia problematica.

Através dos varios campos e temas da Filosofia sdo suscitados problemas
filoséficos formulados sob a forma de perguntas. Estas perguntas sao as geradoras
de novos conhecimentos e relacbes, mostrando diversas possibilidades didatico-
integrativas.

Assim, a hipotese de que a Filosofia, enquanto uma disciplina no curriculo do
ensino medio € uma importante promotora da interdisciplinaridade, foi testada e
validada como parte constituinte da Tese.

Desta forma, chegamos a conclusdo de que a Filosofia presente no curriculo do
ensino médio é uma disciplina fundamental para suscitar, fundamentar e
instrumentalizar o desenvolvimento da metodologia interdisciplinar, pois, através das
caracteristicas filoséficas apontadas nesta Tese, a disciplina de Filosofia fomenta os

pontos de contato entre as disciplinas, bem como identifica o carater problematico
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presente nos assuntos abordados pelas demais disciplinas, através da abordagem de

problemas filosdéficos extraidos dos objetos das mesmas.
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ESTIONARIO DE ESCUTA
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PARA UM NOVO ENSINO MEDI

PRARFRFRFRNPRPRNIN

Ola, estudante!

O Ensino Médio brasileiro estd passando por mudancas. Em breve, todos os estudantes
da etapa poderdao escolher parte dos conhecimentos que irdo se aprofundar, considerando
as possibilidades e caracteristicas de sua escola. O objetivo desse formuldrio € entender melhor

os anseios e necessidades de vocé, estudante, para ajudar as escolas e secretarias de educacao

a promover melhorias que realmente tornem sua sala de aula mais conectada com o mundo

atual e com seu projeto de vida.

PARTICIPE E AJUDE NA CONSTRUCAO DE UM NOVO ENSINO MEDIO PARA TODOS E TODAS!

INFORMACOES PESSOAIS E SOCIOECONOMICAS

1.1 | Quantos anos vocé tem? anos

1.2 | Em qual Estado vocé mora?
(marque apenas uma resposta)

@ Acre (AC) Parana (PR)

@ Alagoas (AL) @ Pernambuco (PE)
® Amaps (AP Piaui (PI)

@ Amazonas (AM) Rio de Janeiro (RJ)
® Bahia (BA) Rio Grande

(® Ceara (CE) do Norte (RN)

(@ Distrito Federal (DF) @) Rio Grande do Sul (RS)
Espirito Santo (ES) @ Rondénia (RO)
® Goiss (GO) @ Roraima (RR)
Maranhao (MA) Santa Catarina (SC)
() Mato Grosso (MT) @ SaoPaulo (SP)

® g ot Sergipe (SE)

® Minas Gerais (MG) @) Tocantins (TO)
Para (PA)

@® Paraiba

1.3 | Em qual municipio vocé mora?
(escreva o nome do municipio)

FRARFRFPRFRNPNY
PRARFRFIRFNINY
IRFARFRPRFNPNT

1.4 | A ultima etapa de ensino que vocé concluiu foi:
(marque apenas uma resposta)

@ Ensino Fundamental

@ Ensino Médio
@ Ensino Superior

@ N&o sei / Nao quero responder

1.5 | Qual foi o iiltimo ano que vocé concluiu?

(marque apenas uma resposta)

®

®
@
®

12 ano
2%2ano
32ano
42 ano
52 ano

62 ano

@ 72ano
@ 82ano
@ 9%ano
Superior

1deS

‘ThdhdghE”
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1.6 | Vocé estd estudando atualmente?
(marque apenas uma resposta)

@ sim @ Nao

1.7 | A escola que vocé estuda atualmente
(ou a ultima em que estudou) é...
(marque apenas uma)

@ Publica (do governo municipal, estadual ou federal)

@ Privada (Particular/ Comunitaria/ Filantrépica)

207

1.8 | Qual o nome da escola em que vocé estuda
atualmente ou tltima em que estudou?
(escreva o nome completo da escola)

RELACAO COM O ENSINO MEDIO ATUAL

2.1| Para vocé, quais os principais motivos
para cursar o Ensino Médio? Marque até trés
alternativas.

Entrar na faculdade;

Adaquirir mais conhecimentos;

Ter um bom emprego futuramente;

Conhecer novas pessoas;

@PEPOE®

Desenvolver meu projeto de vida e saber
o que eu quero fazer futuramente;

@ Nenhum, sdo meus pais que me obrigam.

2.2 | 0 Ensino Médio atual te ajuda a alcancar
seus objetivos de vida?

ESCALA 1A 5 ONDE:

® le loe lo |o

Demais | Sim Mais ou | Pouco Nada
menos

2.3 | Vocé vé significado naquilo que estuda
hoje no Ensino Médio?

ESCALA1A5 ONDE:

® e |lo |loe |o

Demais | Sim Mais ou
menos

Pouco ‘ Nada

2.4 | A sua escola te ajuda a definir o que vocé ird fazer
no futuro e a desenvolver competéncias relacionadas

a sua capacidade de se organizar, ser responsadvel, agir
de forma cooperativa, compreender o ponto de vista
dos outros, ter estabilidade emocional, entre outras?

ESCALA 1A 5 ONDE:

© @ lo |lo |o

Demais

menos

Sim Mais ou | Pouco ‘ Nada

2.5 | Como vocé aprende mais?
Marque até trés alternativas.

@ Assistindo a aulas tedricas (aquela em que o professor
fala e vocé escuta e realiza anotacées no caderno);

Estudando sozinho;

@ Participando de oficinas e fazendo projetos praticos;
@ Trabalhando com a comunidade dentro e fora da escola;
@ Fazendo trabalhos em grupo;

@ Participando de aulas baseadas em tecnologia.

2.6 | Dentre as alternativas, como seria a
organizacdo da sala de aula ideal para vocé?
Marque até trés alternativas.

Carteiras em circulo;

Carteiras em filas;

Carteiras em pequenos grupos;

Poder mudar carteiras de acordo com a aula;

Poder usar ambientes internos e externos;

OOEPOE®®

Ter ambientes e mdveis variados (puffs,
bancadas, almofadas, sofés).
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2.7 | Que tipo de iniciativas vocé gostaria
de ter na sua escola atual? Marque quantas
alternativas quiser.

@ Possibilidade de sugerir algumas das disciplinas
que ird estudar;

Possibilidade de participar nas decisdes de questbes
importantes para a escola, por meio de grémios
estudantis e/ou conselhos de classe;

Ter atividades que integram professores,
pais e estudantes;

Possibilidade de participar em atividades esportivas
que envolvam outras escolas;

Ter projetos de interacdo com a comunidade escolar
e melhoria de problemas do entorno da escola;

Realizar atividades fora da escola (projetos,
oficinas, aulas, etc.);

@ @ @ @ ©

Atividades e oficinas culturais na escola, como

cinema, musica, danca, teatro, festivais, entre outros.

2.8 | Quais formas de avaliacdo sdo melhores para
se aprender mais? Marque até trés alternativas.

@ Por meio de uma prova em cada final de
periodo (bimestre, trimestre, etc.);

Por meio de varias provinhas, ao longo do periodo;

@ Por meio da avaliacdo das atividades (projetos,
tarefas, trabalhos, etc.) realizadas ao longo do
periodo;

®© Por meio de reunides com o(a) professor(a)
para discutir os conhecimentos adquiridos
ao longo do periodo;

@ Por meio da observacdo do(a) professor(a)
do seu desenvolvimento e dos resultados
apresentados ao longo do periodo;

@ Flexibilidade para professores(as) e estudantes
escolherem a melhor forma de avaliacdo
em cada situacdo.
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2.9 | Quais devem ser os papéis dos(as)
professores(as) em sua escola? Marque
até trés alternativas.

®

@ ©

® 00 ®

Expor os contetidos na lousa;

Planejar projetos e oficinas onde os estudantes
aprendam os contetidos para resolver
problemas praticos;

Realizar perguntas e mediar debates
sobre os contelidos estudados;

Cobrar os estudantes sobre as tarefas de casa
e verificar se estdo prestando atencdo na aula
e copiando as anotacdes da lousa;

Buscar profissionais e recursos de fora da escola
para discutir os contelidos estudados;

Manter a disciplina em sala de aula;

Buscar conhecer os estudantes e entender
suas dificuldades e aptiddes;

Conversar com os responsdveis pelos estudantes
para discutir sobre o desenvolvimento de cada um.

da




NOVO ENSINO MEDIO

3.1| Abaixo estdo listadas algumas das mudancas
que irdo ocorrer no Ensino Médio. Assinale
aquelas que vocé conhecia antes de realizar

esse questiondrio:

@ Possibilidade de escolher quais conhecimentos
vocé ird aprofundar no Ensino Médio;

Ampliacdo da carga horéria minima de, em média,
4 para 5 horas por dia;

@ Formacao técnica como parte do Ensino Médio para
todos os estudantes que escolherem esse caminho;

@ Ter uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento que aponta as aprendizagens
obrigatdrias que todo estudante brasileiro
tem o direito de desenvolver.

3.2 | Quando vocé gostaria de comecar

a escolher parte das matérias que ird realizar
no Ensino Médio?

@ Logo no comeco do Ensino Médio;

Depois que eu tiver mais certeza sobre
o que quero fazer em meu futuro;

@ Depois de conhecer um pouco sobre cada
uma das possibilidades que poderei escolher;

@ Apenas no final do Ensino Médio, apds passar por

todos conhecimentos comuns a todos os estudantes.

3.3 | Qual drea do conhecimento vocé teria
mais interesse em se aprofundar? Marque
até duas alternativas.

@ Matematica e suas Tecnologias;
Linguagens e suas Tecnologias;

@ Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
@ Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;

@ Formacao Técnica e Profissional.

3.4 | Vocé prefere escolher por:

@ Apenas matérias especificas de uma mesma
area do conhecimento, da Formacao Técnica
e Profissional ou de uma tinica disciplina; ou;

Poder escolher matérias de mais de uma uma
area do conhecimento e/ou da Formacao Técnica
e Profissional.
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3.5 | Vocé prefere estudar as matérias escolhidas:

@ Apenas com estudantes de sua série; ou

Com estudantes de diferentes séries e turmas,
agrupados segundos seus interesses

3.6 | Se vocé tivesse a oportunidade de escolher,
em qual(is) turno(s) vocé se matricularia?

®

Apenas pela manha;

Apenas pela tarde;

Ensino Médio Integral

®
© Apenas pela noite (Ensino Médio Noturno);
(todas as manhas e todas as tardes);

Ensino Médio Semi-integral
(todas as manhas e algumas tardes)

3.7 | Se sua escola tivesse 1 hora a mais por dia,
o0 que vocé gostaria de fazer a mais? Marque
até trés alternativas.

Aprofundar contelidos;

Realizar atividades artisticas e/ou esportivas;
Realizar projetos pessoais na escolg;

Tirar dlvidas e realizar a revisdo de contetidos;

Fazer oficinas praticas;

QOODEOE®

Participar de grupos de discussao, grémios
estudantis, etc.

3.8 | Vocé gostaria de fazer algum tipo de Formacdo
Técnica e Profissional (cursos técnicos e habilitacées
profissionais) durante o Ensino Médio?

ESCALA 1A 5 ONDE:

® @ lo |lo |®

Demais Pouco ‘ Nada

Mais ou
menos

Sim

3.9 | Vocé gostaria de fazer cursos técnicos, aqueles
que levam até 2 anos para sua conclusdo e no fim
te ddo um diploma técnico?

ESCALA 1A 50ONDE:

®© |l o |le |o®

Demais

Sim Mais ou
menos

Pouco ’ Nada

4des




N/

3.10 | Vocé gostaria de fazer habilitacées
profissionais de menor duracdo, que podem ser
feitas em até 1ano e te preparam para o mercado de
trabalho, apesar de ndo oferecerem um diploma.

ESCALA 1A 5 ONDE:

® @ |l |lo |o

Sim ‘ Mais ou Nada

Demais Pouco

menos

3.11| Onde gostaria de fazer a Formacdo

Técnica e Profissional?

@ Na minha prépria escola;

Em outras instituicdes de ensino, fora de sua escola;

@ Em um ambiente de trabalho.

3.12 | Quando gostaria de fazer a Formacao
Técnica e Profissional?
@ No mesmo periodo em que estuda;

No contraturno (para quem estuda de manha, por
exemplo, realizaria formacdo técnica na parte da tarde);

© A noite.

3.13 | Gostaria de ter aulas em video com
professores(as) especialistas em suas dreas,
sempre com um professor de sua escola presente
na sala de aula?

ESCALA 1A 5 ONDE:

® |l |l |lo |o

Nada

Demais Pouco

menos

Sim ‘ Mais ou

O que gostaria de aprender nessas aulas?
Marque até duas alternativas

@ Os conhecimentos obrigatdrios e comuns
para todos os estudantes;

Aqueles conhecimentos que vocé escolheu
se aprofundar no Ensino Médio;

© Conhecimentos relacionados ao desenvolvimento
de seu projeto de vida e de competéncias relacionadas
a sua capacidade de se organizar, ser responsavel, agir
de forma cooperativa, compreender o ponto de vista
dos outros, ter estabilidade emocional, entre outras;

@ Conhecimentos que ndo s3o oferecidos
em suas escola.

3.14 | Vocé gostaria ter um tempo especifico
para desenvolvimento de seu projeto de vida
durante o Ensino Médio?

ESCALA 1A 5ONDE:

® @ e |lo |o

Sim ‘ Mais ou

Demais
menos

Pouco ‘ Nada

3.15 | Quem vocé acha que deveria trabalhar o
desenvolvimento do projeto de vida dos estudantes?

Préprio professor(a) das disciplinas;
Orientador(a) educacional;
Coordenador(a) da escola;
Diretor(a) da escola;

Profissional especializado;

OODEPOE®®

Qutro profissional.

3.16 | O que deve ter no desenvolvimento
do projeto de vida? Marque até trés alternativas

@ Auxilio para escolher as matérias que ird
cursar no Ensino Médio;

Auxilio para escolher os caminhos que
ird tomar apds o Ensino Médio;

@ Desenvolvimento de competéncias relacionadas
a sua capacidade de se organizar, ser responsavel,
agir de forma cooperativa, compreender o ponto
de vista dos outros, ter estabilidade emocional,
entre outras;

@ Desenvolvimento de competéncias relacionadas
a sua capacidade de se comunicar e estabelecer
relacdes com outras pessoas;

@ Apoio para discutir e resolver questdes pessoais
que afetam sua vida escolar (questdes de género,
preconceitos, relacionamento entre os estudantes,
relacionamento com sua familia, etc.).
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ANEXO Il

Nova Ensin Médio

Proposta de Fexlbllizagdo Curricular - PFC

01 0rientagdes Gerals (nem php?
moduloeprincipal/escolabiscansAlcadinep=271226158%pg-op)

Codigo INEP iy
42, Adesdo da Escala (nem php? B
modulovprincipal/escolatiscaorAbeadinep22261588 pyeie| Municipio e

Localizagéo Ursra
# 3. Coordenador/Articulador PEC (nom pha?
nodulosprinciplistolabacanehbeodinep 1 226158Epgeca)
i lndl:woreseTms(nan.pm?
modulo=principalfoscolabincacbcadinep=212261 88kpg=l)

Estimativa total de Recurso

€5, PAPFC (nemrnp?
modulozprincipal/escolabincao=Alicodinep:21226158kpg=pp)
RS 71.986,00 Diviso de Capital - CA e Custeio- CU)

06, PFC [nem pho?
moduloprincipal/escolafiacaorAbicadinep=212261584ng=p)

7,5intese da PFC (nem,php?
modulovprincipal/escolabizcanrAlicadinep=272261 58k py

] Coordenador/Articulacor PFC

CPF:
Nomne:
CargofFungio:
E-mal

Telefong,

Escola
Unidade Federativa

Ano de Referéncia do Censo Bsico

Recurso da Escola

1° Parcela

14.39720(Che CU)

WWANESSA PADILHA BARBOSA NUNES

(oardenador(a)

Wanessa.qui@gmallcom

Praposta de Flexibilizagdo Curricular - PFC

Agdes Detalhamento da Agdo
Formagdo 10- Estudo sobre tinerarias Farmativos Obetivos:Aprafundar o conhecimenta sabre o impacto que os itinerarios formativos irdo - Néo se apllca
continuada proporcionar na vida dos estudantes,
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FEM INTEGAAL INTEGRAL A KO PROFISS PROF IZAUAA

ANTONIA OE LISBOA
A Rede Extadual
g
2 Parcela 3 Parcela
28794 40(CAeCl) 28.794,40(CA & CU)
Areas de Perloto  Responsdvel
Conhecimento/EPT de
Execurdo
Previstao

25/08/2020 Wanessa Padilha
Barbosa Nunes & Maria
20/08/2020  Cristiane Vicira Lima



1310512020

Identificagdo do
Interesse dos
Estudantes

Flexibilzagdo

Currlcular 1

PODE Interativo

Proposta de Flexibilizagio Curricular - PFC

No periodo de 04106 4 10/06 foram aplicados os Instrumentas de escuta, com os alunos, utliizamos o laboratorio de Informética
com preenchimento do formuldrio do docs.google, com s professores, o ink docs.google, realizamos ainda uma reunido de
pals para explicarmos sobre a construgdo da proposta de Flexibilizagdo Curricular e na oportunidad aplicamos um questionario
Impresso para coleta de Interesses dos pals em relates ao processo educaclonal de seu filho, Para a escuta da comunidade
convidamos alguns moradores do entorno da escola para participar de um roda de canversa, na oportunidade fol apresentado o
que seria a Proposta de Flexibilizagdo Curricular e sua impartancia para a implantagéo dentro da escola, Nesse mapeamento de
escuta foram ouvidos: Alunas: 378 alunos de um total de 493 alunos matriculados Professoresias): 38 de um total de 38
professores lotados no ensino integral Pais: 50 Comunidade: 10 moradores do entorno da escola

Atellé Pedagogico IX de Sustentabilidade Socloambiental Motivagao: 58% dos estudantes afirmaram que gostariam de atividades
e oficinas culturals na escola, como cinema, musica, danga, teatro, festivals, exposicdes, entre outros;

Laboratdrio | de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologlas Motivagdo: 27,6% dos estudantes tem Interesse em ciénclas da
natureza e 51,5% demonstraram Interesse em ter aulas em laboratdrio de experléncias quimicas,

Atelié Pedagdgico VIIl de Audiovisual, Misica e Cinema Motivado: 58% dos estudantes afirmaram que gostariam de atividades e
oficinas culturals na estola, coma cinema, misica, danga, teatro, festivals, expasicdes, entre autros;

Atellé Pedagogico Il de Ciénclas da Natureza e suas Tecnologias Motivago: A compartimentagda dos objetos do conhecimenta
ndo favorecem o ensino e aprendizagem. A BNCC e a Lel 13.415/2017 estabelecem préticas pedagdgicas nas dreas do
conhecimento, 27,6% dos estudantes afirmaram ter Interesse pelas cénclas da natureza e defendam aulas mais dindmicas &
criativas.

Atell® Padagbglco Il de Matemdtica e suas Tecnologlas Mativagdo: Nivel de proficiénca em Matemdtica de 265,31 na escala base
do IDEB. .

Atelié Padaggico IV de Ciéncias Humanas e Soclais Aplicadas Motrvac3o: 66,8% dos estudantes afirmaram que gostraim que
houvesse na escola salas de aulas mals Interativas, com recursos pedagogicos de apolo, materials e equipamentos tecnoldgicos.

Atelié Pedagogico V do Mundo do Trabalho e Cultura Empreendedora Motivagdo: 40,6% dos estudantes afirmaram ter interesse
em empreendedorismo

Atellé Pedagogico X: Cozinha Experimental Motivagdo: 46,2% dos estudantes demonstraram Interesse na criagdo de uma cozinha
experimental na escola,

Atellé Pedagogica | de Linguagens e suas Tecnologlas Motivagdo: As aprendizagens essenclals definidas na BNCC do Ensino
Médio estdo organlzadas por drea do conhecimento e 40,3% dos estudantes afirmiaram que aulas que envalvessem varias
linguagens seriam mais efetivas para a aprendizagem.

pddeinterativo.mec. gov.brineminem php?modulo=principaliescola8acao=Abcodinep=272261568pg=sp

Ndo se aplica

Ciénclas humanas e
soclals aplicadas

Ciéneia da natureza
@ suas tecnologias

Ciinclas humanas e
sociais aplicadas

Ciéncla da natureza
& 5Uas tecnologlas

Matemdtica e suas
tecnologlas

Ciénclas humanas e
socials aplicadas

Cooperativismo,

10/06/2019

11/06/2019

1010212020

04122020

1010212020

04n2/2000

10/02/2020

041212020
10/02/2020

041272020

10/02/2020
64/12/2020
101022020
0411272020
10/02/2020

Marketing, Recursos «

Humanos, Eventos

Ciéncla da natureza
@ suas tecnologlas

Linguagens e suas
tecnologlas

04n272020

10/02/2020

04122020

10/02/2020

041202020
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Articulador de ensino

Professores de clénclas
humanas & soclals
aplicadas

Profiessores de Ciénclas
da Natureza e suas
tecnologias

Professores de Ciéneias
humanas e socials
aplcadas

Professores de Ciéncias
(3 natureza & suas
teenologlas

Professores de
Matematica e suas
tecnologias

professores de Ciéncias
Humanas e socials
aplicadas

Professores dos cursos
téenicos

Professores de cléncias
0 natureza e suas

tecnologlas

Professores de
Linguagens e suas
Tecnologias



13032020 PODE neratvo

Proposta de Flexiblizacdo Curriculr- PFC

Atellé Pedagdico V1 de novagdo e Tecnologa Metivagdo: 564 % dos estudantesafimaram que a paicpagdo em oficnas e
fazendo prejtes pritco fcitaria a aprendizagem,

el edagdeico I de Fiilogiado Exercelo Mothagdo: 0 estudantes demonstram iteresse por esportes em geral e
atvidades fiias.

Fledbitzagdo ~ Atidade 3 MOCITEPIAL Motiagdo: 33 9% dos alunos demenstram iterese e projets de STEM,
Currcular2

Atiidade 5: hort escolar Motagdo: 39 5% dos estudantes demonstraram Intesse no desenvobdmento de préticas
pedagdgias vokadas a desenvohimento da horta escolr,

Atividade 1 ea e Inovacho, Ciéncia e Tecnologia Motvagdo: 349 % dos estudantes afmaram que gostariam que fosse
realizada na estola Feir de novaggo, Céncla e Tecnologia

Atiidade & Competicdo de anamento de oguetes Motagdo: 31, 5K dos estudantes demanstraram interesse em competicies
e angamento de foguetes.

Atiidade 2: Sarau Mothagdo: A escol possulbalo desempenho em eltura  escrta  27,6% dos estudantes demonstraram
Interesse pela area de iéncias Humanas na pesquis de escuta

Acompanhamento - Distribuir materal orientador do Novo Ensing Méciopara debiae nas reunies do GT Escol; Estudar e discut o documentas
do arientadores do Nova Ensing Médio Aplicr os insrumentos (questionarios) e estuta para levantamento das necessidades e
desenvolvimento  Interesses dos estudantes Apresentarno G Escol osresultados dos Instrumentos e escuta para o evantamento de
das aches da PEC  necessidades e interesses dos estudantes
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Clbncla da natureza 1000212020 Professores de clénclas
6 Suds aenologlas - da naturezd ¢ uas
Q200  tecnologias

Linguagenssuas 1010212020 Professores de Educagdo
tecnologias - Fsita
(w10

(iéncla danatureza 051012020 Professores de Ciénclas

Esuas teenologs - a natureza € suas
090102020 tecnologlas Coordenagdo
Pedagdica

Clincly da natureza 1000212020  Professores de Clénclas

£ Suas tecnologlas - (i natureza  Suas
041120000 tecnologis

Clncla danatureza  05/10/2020 Profassores de Céncias
e suas tecnologias - anatureza e sugs
090102020 tecnologias Conrdenagdo
Pedagdgica

Clincla da natureza 05100020 Professires de léncias
esuastecnologs ( natureza e sugs
091072020 tecnologias

Linguagens esuas 1000212020 Professores de
tecnalogias . Linguagens e suas
04/122000 tecnologias

Nioseapla ~ 0S/062019 Avtleulador

080712019
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1300512020 PDDE Interativo

Proposta de Flexibilizagio Curricular - PFC

2- Estudo sobre o Novo Ensina Médlo Objetivo: Aprofundar os conhecimentos a respeito do Novo Ensino Médio, de modo 8 Nao se aplica 10/02/2020  Wanessa Padiina
contribuir para a implantacdo dessa nova proposta de ensina em nossa escola. Aperfeicoar a pratica pedagdgica com o - Barbosa Nunes e Marla
proposita de integrar a interdisciplinaridade como um dos processos de ensino aprendizagem proparclonando reflexdo e traca 0411202020 Cristiane Vigira Lima
de experiéncias entre o docentes,

14-Palestras sobre Identidade e Territorios Objetivos; Levar os estudantes a conhecer o seu territdrio e auxlid-os a construir sua | Ciéncias humanase  10/09/2020  Wanessa Padiiha
Identidade & pertencimento, socials aplicadas - Barbosa Nunes & Marla
11/09/2020 Cristlane Vielra Lima

§ Minlcursos em Metodalog/a de Ensino Objetivo: Promover uma reflexdo e estudo sobre os métodos de ensino que se Naose aplica 15/04/2020 Wanessa Padilna
mostram mais eficazes em relagdo a aprendizagem. . Barbosa Nunes e Marla
16/04/2020  Cristiane Vieira Lima

12- Formagdo com consultoria especializada em tecnologa da Informagdo e comunicagdo Objetivos: Abordar aimportdndado  Ndo se aplica 06/02/2020 Wanessa Padilna
uso das TICs coma instrumento que auilie na produgdo de conhecimentos no amblente escolar. - Barbosa Nunes e Maria
07/02/2020 Cristiane Vielra Lima

A Minicursos sobre praticas Pedagdglcas em Robetica Obletivo: Desenvolver uma cultura de uso da robidtica, no processode  Ciénela da natureza  02/03/2020 Wanessa Padiih
ensino aprendizagem, & 5uas tecnologias - Barbosa Nunes e Maria
0310312020 - Cristiane Vielra Lima

9- Minicurso sobre Aprendizagem Criativa Objetivo: Possibilitar através desses minicursos, priticas pedagdgicas voltadas para  Matemitica e suas  13/02/2020 Wanessa Padilha
experiéncias pautadas no experimentar € mao na massa colaborativas com a cultura maker, tecnologlas . Barbosa Nunes e Marla
14/0212020  Cristiane Vieira Lima

11- Identificago de Préticas pedagdgicas em sites e outras unidades de ensing de ensina sobre Profeto de Vida e protagonismo  Ciénclas humanas e 04102/2020 Wanessa Padilha
Juvei| Objetivos; Promover mamentos de traca de experiéncla @ vivéncias entre professores. socals aplicadas - Barbosa Nunes & Marla
05/02/2020 Cristiane Vieira Lima

& Minicurso sobre Empreendedartsmo e Mundo do Trabalho Objetivo: capacitar professores para ministrarem essa tematicaem  Cooperativismo,  04/05/2020 Wanessa Padiiha
disclplinas da aferta eletiva, praporcionando aos educandos um ensino empreendedor  uma visdo mais ampla sobre o mundo  Marketing, Recursos - Barbosa Nunes e Maria
do trabalho, estimulando sonhos pessoals e profissionais e possibilitando desenvolver habilidades necessarias para avida. Humanos, Eventos  06/05/2020  Cristiane Vieira Lima

8 Minicurso em Tecnologlas Educacionals objetivo:Possibilitar o uso da teenologia em sala de aula como Instrumento de Nao se aplica 04/06/2020  Wanessa Padilha
melhorla no processo ensino aprendizagem, . Barbosa Nunes e Maria
05/06/2020  Cristiane Vieira Lima

7- Oficinas de Técnicas de Audiovisual Objetivos; Oferecer capacitagia para os professores desenvolverem habilidades em Linguagens e suas  18/05/2020  Wanessa Padilha
técnicas audiovisual, para Implantacdo em sala de aula. tecnologlas . Barbosa Nunes e Marla
19/05/2020  Cristiane Vieira Lima

3- Oficinas sobre a elaboracgo de priticas pedagdgicas interdisciplinares Objetivos: Aperfelcoar a prtica pedagoglca com o Nao se aplica 10/02/2020  Wanessa Padilha

propdsita de integrar a Interdisciplinarldade coma um dos processos de ensino aprendizagem proporclonando reflexdo & troca Barbosa Nunes & Marfa
de experiéncias entre os docentes. 041212020 Cristiane Vieira Lima
1Estudos sobre a Base Naclonal Comum Currlcular - BNCC OBJETIVO: Compreender o que dlz o documento da BNCC, Nao se aplica 10/02/2020  Wanessa Padiin
observando seus objetivos e competéneias para sua apllcacdo dentro do amblente escolar - Barbosa Nunes & Maria

0411202020 ' Cristiane Vieira LIma

pddeinterativo.mec.gov.brineminem php?modulo=principaliescolabacao=Abcodinep=212261588pg=sp



	UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
	2.2.2 A escuta dos docentes da rede estadual ..........................................................78
	Embora a citação acima fale como será dividido o novo ensino médio em Alagoas, não há documentos norteadores elaborados pela SEDUC que atestem a legalidade e a veracidade do que está exposto acima.  Estas etapas citadas - base geral, projeto de vida, ...
	Desta forma, a implementação no novo ensino médio segue seu curso, em Alagoas, sem muita clareza nem direcionamento metodológico. Sob as ideias de projeto de vida, itinerários formativos e ateliês pedagógicos, vê-se desenhar um novo ensino médio em Al...
	Diante das indefinições que constatem a concretude da implementação do novo ensino médio, no tocante a nova situação curricular, no que diz respeito principalmente, a integração/diluição das disciplinas, resolvemos analisar o resultado da pesquisa de ...
	2.2.1 A escuta dos discentes da rede estadual
	Analisar o questionário aplicado aos estudantes (Cf. Anexo I) e o resultado da aferição das opiniões do público-alvo do ensino médio é crucial para averiguarmos o assentimento dos mesmos, com relação à nova proposta de ensino e verificarmos se o assen...
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