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O ENSINO DE MUSICA NA REDE PUBLICA MACEIOENSE: PERFIL E ATUACAO DOS
PROFESSORES DO COMPONENTE ARTE

Resumo: O presente estudo intitulado “O Ensino de Musica na Rede Publica Maceioense: perfil
e atuacao dos professores do componente Arte” teve como principal objetivo levantar o perfil
dos profissionais que trabalham com o componente Arte no ensino fundamental da rede
municipal maceioense. O estudo teve como foco o ensino fundamental em suas duas
abordagens: anos iniciais, do 1°ao 5° ano, e anos finais, do 6° ao 9° ano, tendo sido desenvolvido
através de pesquisa bibliogréfica, pesquisa documental, e, também, através de um survey na
internet o qual ficou disponibilizado na plataforma Google de 26 de outubro de 2020 a 1 de
janeiro de 2021. Os questionarios foram aplicados a professores e profissionais da rede publica
de Maceid ligados a area das artes. Procurou-se verificar também a aplicacdo da legislacdo
curricular no que tange ao desenvolvimento do tépico musica no componente arte. A pretensao
foi fazer uma reflexdo sobre a musica como uma forma de vivenciar os sons, a harmonia, a
melodia, incentivando a sua convivéncia, a sua escuta, a conquista de espaco com a musica

midiatica que assola 0 mundo com o seu apelo meramente comercial.

Palavras-chave: ensino, musica, rede pablica, ensino fundamental e arte.



MUSIC TEACHING IN THE MACEIO PUBLIC NETWORK: PROFILE AND
PERFORMANCE OF TEACHERS IN THE ART COMPONENT

Abstract: The present study entitled “Music teaching in Maceio public network: profile and
performance of teachers in the Art component” had as main objective to raise the profile of
professionals who work with the art component in elementary education in the municipal
network of Maceio. The study focused on elementary education in its two approaches: initial
years from the 1 to the 5" and final years from the 6™ to the 9", having been developed through
bibliographic research, documentary research, and through an internet survey which was made
available on the Google platform from October 26, 2020, to January 1, 2021. The questionnaires
were applied to teachers and professionals of the public network of Maceid linked to the arts
area. We also tried to verify the application of curricular legislation regarding the development
of the topic of music in the art component. The intention was to reflect on music as a way of
experiencing sounds, harmony, melody, encouraging their coexistence, their listening, the

conquest of space with media music that plagues the world with its merely commercial appeal.

Keywords: teaching, music, public schools, elementary education, and art.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo intitulado “O Ensino de Musica na Rede Publica Maceioense: perfil
e atuagdo dos professores do componente arte” teve como principal objetivo levantar o perfil
dos profissionais que trabalnam com o componente arte no ensino fundamental da rede
municipal maceioense.

Dando suporte ao objetivo geral, foram também trabalhados os seguintes objetivos
especificos: (1) compreender a atuacdo dos professores com o ensino da masica; (1) verificar a
aplicacdo da legislacdo na pratica pedagogica do ensino de musica; e (111) analisar o contetdo
do ensino de musica na rede pablica municipal maceioense.

Observou-se que é possivel encontrar na rede publica municipal de educacdo uma
diversidade de profissionais de outras linguagens, atuando como mentores e atores no
desenvolvimento da linguagem musical, por isso este estudo se propds a levantar o perfil e
atuacdo desses professores e profissionais, bem como a aplicacdo da legislacdo pertinente na
pratica pedagogica do ensino de musica.

Fez-se necessario levantar dados, analisar o problema e apresentar a partir da analise de
dados, sugestbes que possam estimular, se for o caso, uma melhoria do desenvolvimento e
aceitacdo da musica no nivel de ensino em andlise. Também pretendeu-se verificar quao
sistematico € o ensino de mdsica na rede publica de Maceid e qudo preparados estdo 0s
profissionais que trabalham com o ensino fundamental.

Inferimos que, muitas vezes, em fungdo da ndo existéncia de aula especifica de musica
nas escolas municipais, ministrada por profissional com formacdo especifica, o0 ensino de
musica € quase sempre reduzido a masica do cotidiano. A pretensdo é a ampliacdo desse
universo, contudo, sem interferir nesse universo de diversidade do povo brasileiro. Todavia
alguns recortes além do cotidiano precisam ser apresentados de forma dinamica.

Precisamos navegar em busca de possibilidades do estudo da musica através de algumas
ferramentas, tais como da audicdo de compositores diversos; estudos comparativos da musica
em varios planos; jogos e brincadeiras musicais; criacdo e improvisacdo; bem como refletir
sobre a aplicacdo de parametros e matrizes curriculares e investigar o que esta acontecendo com
0 ensino de mdsica nas salas de aula.

Enfim, esperamos de alguma forma contribuir com um ensino de madsica mais efetivo

nas escolas publicas municipais de Maceio.



2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 LINGUAGEM ARTE — A MUSICA

A musica ndo deve ser vista nas escolas como uma mera linguagem para animar eventos
do calendario festivo ou preencher momentos recreativos da escola, bem como instrumento
disciplinar. A musica precisa ser vista e trabalhada como uma area de conhecimento que

contribua para a formacao do ser humano e sua integracao social.

Para Platdo (Atenas 427-347 a. C) “a musica € um meio mais poderoso do que qualquer
outro porque o ritmo e a harmonia tém a sua sede na alma (razao). Ela enriquece, confere-lhe a
graca e ilumina aquele que recebe uma verdadeira educagao”. Portanto, a masica como
linguagem sonora é capaz de expressar e comunicar sensagdes, sentimentos e pensamentos,
logo, podemos arriscar que ela massageia nosso espirito e nos transporta para onde queiramos

navegar.
Para Brito (2003):

A msica é definida como arte de combinar sons, e formar com eles melodia e
harmonia. A linguagem musical pode ser um meio de ampliacdo da percepcdo e da
consciéncia, porque permite vivenciar e conscientizar fendbmenos e conceitos
diversos. (BRITO, 2003, p. 26).

A partir dessa citacdo, podemos inferir que a mdsica € a arte de mostrar, exprimir 0s
nossos sentimentos através do som. E libertar o nosso intimo, 0 nosso eu interior para criar e
recriar o amor, a soliddo, a desilusdo, os encontros e desencontros. E a manifestagdo de um
pensamento, as vezes como fuga de uma realidade ndo tdo promissora como deveria ser.

A musica é uma arte imprescindivel no desenvolvimento humano, sendo capaz de
influenciar na formacéo do individuo com contribuices na personalidade, no comportamento

e no seu carater. Para ilustrar essa visdo, vejamos o que nos diz Velho (2015, p.35):

O reconhecimento das contribuigdes da musica no desenvolvimento humano vem
sendo considerado desde a antiguidade. O contato com a mdsica contribui no
desenvolvimento de diversos aspectos na formacédo do individuo, sendo que ha muito
tempo ja& se reconhecia a influéncia positiva da muasica na personalidade, no
comportamento e no carater. (VELHO, 2015, p.35)

E preciso desenvolver a sensibilidade humana para as diversas sensacdes que a masica nos
transmite através da combinacéo de sons, da harmonizacao, da sua beleza e vivencia-la em suas
formas diversas de expressdo, acessando O seu universo nas suas mais variadas dimensoes

estéticas, damais simples a mais sofisticada e cotidiana.
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Acreditamos, juntamente com Snyders (1992), que é possivel ensinar a alegria da masica
nas escolas de ensino fundamental através do trabalho de audicdo de pecas e do estudo
comparativo com a vivéncia da musica nas diversas expressoes.

Na formacdo do homem enquanto ser social, observamos o desenvolvimento de vérios
conhecimentos: cientifico, filosofico, religioso e artistico. Nao devemos considerar essa Visao
do conhecimento como um padrdo imutavel, mas basicamente, como conhecimentos que
permeiam a formagéo do homem.

Por ndo ser objeto do nosso estudo, deixaremos os conhecimentos cientifico, filosofico
e religioso a parte e vamos nos ater ao conhecimento artistico, embora ndo possamos dissocia-
lo por completo dos demais. O que é arte? O que € conhecimento artistico? O que é musica?
S80 questionamentos que necessitamos trabalhar com o fito de tentar tracar o perfil dos
profissionais que trabalham com o componente Arte no ensino fundamental.

Vejamos entdo o que nos diz a Base Nacional Comum Curricular — BNCC no seu topico
4. A Etapa do Ensino Fundamental, item 4.1.2 Arte:

No Ensino Fundamental, o componente curricular Arte estd centrado nas seguintes
linguagens: as Artes visuais, a Danca, a MUsica e o Teatro. Essas linguagens
articulam saberes referentes a produtos e fendmenos artisticos e envolvem as praticas
de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas. A
sensibilidade, a intuigdo, o pensamento, as emogdes e as subjetividades se manifestam
como formas de expressdo no processo de aprendizagem em Arte. (BNCC, 2015
p.193, grifo nosso)

A BNCC destaca que o componente curricular Arte € composto pelas linguagens: as
Artes visuais, a Danca, a MUsica e o Teatro, todavia, neste estudo, daremos mais relevo ao
estudo da mausica, elencada ao perfil e atuacdo dos profissionais que trabalham nessa area. A
musica sera abordada como conhecimento artistico que trabalha o mundo dos sons e como meio
de ampliacdo da percepcdo e desenvolvimento das sensagdes, dos sentimentos e pensamentos
no mundo contemporaneo (grifo nosso).

Vejamos o que sinaliza também o Referencial Curricular Nacional do Ministério de
Educacdo sobre a musica:

A musica é a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de expressar e
comunicar sensages, sentimentos e pensamentos, por meio da organizacdo e
relacionamento expressivo entre o som e o siléncio. A musica esta presente em todas
as culturas, nas mais diversas situagtes: festas e comemoracdes, rituais religiosos,
manifestacBes civicas, politicas etc. Faz parte da educacdo desde ha muito tempo,
sendo que, ja na Grécia antiga era considerada como fundamental para a formacéo dos
futuros cidaddos ao lado da matematica e da filosofia. (BRASIL, 1998, p. 45
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Por outro lado, as pesquisadoras Tennroller e Cunha (2011) ressaltam que a misica como
expressao artistica deve extrapolar as paredes da sala de aula.

A mdasica no processo ensino/aprendizagem das criancas deve acontecer além da sala
de aula, além de tocar um CD no aparelho de som para as criangas dancarem e
cantarem juntas ou para educar as criangas a realizar atividades monotonas e rotineiras
ou até mesmo para simplesmente cumprir o calendério festivo da escola.
(TENNROLLER; CUNHA, 2011, p. 41)

Pelo olhar das pedagogas, podemos destacar que é preciso trabalhar a musica como arte
e em pretenso processo educativo deverd fugir de um cotidiano de atividades monétonas e
repetitivas como o cantar e o dancar acompanhando um CD. Portanto, é preciso mergulhar em
um processo de ensino de mausica envolvente, criativo, dindmico, atrativo e simplesmente
Iudico. Chamam também a atencdo de que a musica ndo deve ser utilizada para cumprimento do
calendério festivo da escola.

Neste sentido, destacamos que operacionalmente objetivamos identificar o ensino da
musica como um elemento de formacdo do ser humano; desmitificar a musica como simples
linguagem para animar eventos do calendario escolar festivo e desenvolver a sensibilidade
humana para a alegria que a musica nos transmite atraves da combinagdo de sons, da
harmonizacéo, da sua beleza dentre outros.

Vejamos também o alerta sobre a utilizacdo da musica como regra em atividades em

sala de aula através de Moura (2010) apud Silva; Araujo; Jesus (2016):

Acredito que a misica pode acontecer em diferentes momentos da aula, ndo deve ser
uma regra utilizar a masica sempre nas mesmas atividades, ou somente quando a
escola realiza apresentacdes ou cumpre o calendario comemorativo. E importante
saber que a linguagem musical ndo deve ser tratada como recreacdo. Quando bem
planejada ela passa a ser uma forma de apresentacdo de vida da crianca. (MOURA,
2010, p.83)

Mais uma vez, deparamo-nos com o alerta de que a musica deve ser trabalhada como
uma linguagem que vise o crescimento social e humano da crianca na sua formacdo, logo
inferimos que os profissionais que assumem classes com esse publico e o conteddo envolvendo
a musica, deverdo estar preparados para tratd-la como ferramenta de transformacdo social e
educacional.

O professor Eduardo Xavier da Universidade Federal de Alagoas — UFAL, em seu livro
Apreciacdo Musical: apontamentos e discussGes presenteia 0s seus leitores com a seguinte
definicdo: “A mausica é realmente algo agradavel aos ouvidos e, de tdo prazerosa, parece com 0
que ha de melhor entre as melhores coisas da vida.” (XAVIER, 2017, p.37).

A mdsica é o néctar que nos transporta para um plano dificil de se descrever. Ela nos

leva as lagrimas, avivando as nossas alegrias e as vezes as nossas tristezas. Ndo se pode abstrair
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a musica do nosso existir, vez que a masica esta presente em tudo: na natureza (no ar, na terra,
nos mares); nos nossos sistemas: cardioldgico, nervoso, celular, pois neles se realizam
movimentos, ritmos, sons, impondo ao homem um determinado ritmo. A musica é tdo fantastica
que a até na falta de musica (o0 som) se faz musica, pois o silencio é masica.

Em sua Enciclopédia da Musica do Século XX, Paul Griffiths (1995, p.206) faz um

brevissimo histérico do siléncio, afirmando:
[...] auséncia de som tornou-se reconhecida no século XX como um elemento da
musica. [...] Alternativamente, pode néo haver dialética alguma [entre som e siléncio]:
o siléncio talvez seja mais a condicao ideal da musica, permitindo ao ouvinte prestar
atencédo a vida e ndo a arte, como em 4°33”, de Cage.
Eis 0 mundo maravilhoso da musica. Tudo € masica (som ou siléncio). N&do podemos
privar 0s nossos educandos de vivenciar a beleza da musica. Por isso, é preciso que as nossas
escolas tenham nos seus quadros professores licenciados em musica que possam desenvolvé-la

em seus aspectos formais e estruturais.

2.2 ATUACAO DOS PROFISSIONAIS DO COMPONENTE ARTE E A MUSICA

Vivemos em um mundo onde a redencdo do homem ¢é possivel através da educacao.
Essa educacdo sistematizada através da escola que gera a independéncia do homem pelo acesso
ao conhecimento, que uma vez adquirido, jamais poderé ser tirado.

O homem liberta-se através do conhecimento e torna-se o protagonista das acdes que
permitem a sua libertacdo e sua insercdo social de forma mais promissora e efetiva. Nesta
reflexdo, as Matrizes Disciplinares para o Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de
Macei6 (2015, p.14) destacam:

A escola publica constitui a principal e, muitas vezes, a Unica forma de acesso ao
conhecimento sistematizado para a grande maioria dos alunos de nossa rede
municipal. Esse dado aumenta a nossa responsabilidade de assegurar a todos a
aprendizagem dos conteidos curriculares como instrumentos basicos para a insergao
de nossos alunos na vida social, econémica e cultural. Portanto, para alcancar esse
objetivo, a escola deve se transformar em um centro de educacdo e, a0 mesmo tempo,
locus de protegdo e cuidado. Deve acolher os alunos dos diferentes grupos sociais,
buscando construir e utilizar métodos, estratégias e recursos de ensino que melhor
atendam as suas caracteristicas cognitivas e culturais. (MATRIZES, 2015, p.14, grifo
N0sso).

No arquétipo popular, 0 conhecimento € um patrimdnio que uma vez adquirido nem a
morte o elimina, isto pode ser vivenciado atraves de um provérbio portugués que diz: “morre 0
homem e fica a fama” o qual foi imortalizado pelo compositor e cantor mineiro de Mirai,

Ataulfo Alves que diz: “Mas 0 meu nome, ninguém vai jogar na lama, diz o dito popular, morre
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0 homem e fica a fama” em sua can¢do Na cadéncia do samba (grifo nosso).

Logo o homem se perpetua através do seu conhecimento, que nas matrizes curriculares
sdo trabalhadas através das diversas linguagens e entre elas, encontramos o componente
curricular Arte, composta pelas linguagens: as Artes visuais, a Danga, a MUsica e o Teatro,
sendo a musica 0 nosso objeto de estudo.

Quando nos debrucamos sobre o componente Arte, verificamos que para compreendé-
lo, os professores, profissionais de educacdo, no processo de orientacdo dos seus alunos,
precisam compreender as expressdes artisticas, os elementos formais nas diversas linguagens
para que possam reconhecer, apropriar-se e produzir arte; bem como conhecer os elementos
artisticos nas manifestacbes das culturas indigena, africana e europeia para entender sua
influéncia na cultura brasileira. Para abarcar o componente Arte, profissionais da area
precisariam ser detentores dessa multiplicidade de conhecimentos.

Quando arguimos a legislacdo, constatamos que a Lei n® 13.278 de 02 de maio de 2016
altera 0 8 6° do art. 26 da Lei n® 9.394,-de 20 de dezembro de 1996, que fixa as diretrizese bases
da educacdo nacional, e referente ao ensino da arte, visualizamos: “Art.26. 8 6° As artes visuais,
a danga, a musica e o teatro séo as linguagens que constituirdo o componente curricular]...]”
entdo, frisamos que essas linguagens deverdo constar no componente curricular escolar como
disciplinas de contetido obrigatério. Logo os professores deverdo ter formagéo especifica em
conformidade com a linguagem artistica de sua atuacao.

A legislacdo de 2016 estabelece cinco anos para que o Estado forme profissionais
especificos de cada linguagem, no entanto, o formato da matriz curricular das escolas publicas
ndo da conta da necessidade de ensino para atender a quatro saberes do conhecimento artistico.

Por outro lado, temos mais uma questdo a ser destacada no Ensino Fundamental, pois
temos nas séries iniciais: o professor unidocente, também denominado de polivalente,
multidisciplinar, ou seja, aquele profissional que deve estar preparado para apropriar-se do
conhecimento bésico das diferentes areas da base comum do curriculo nacional, desenvolvendo
um trabalho; e nas séries finais professores de formagéo especifica em uma das linguagens.

Por fim, podemaos inferir que nos Ultimos dez anos transitam nas salas de aula de nossas
escolas publicas, professores formados em funcdo da variacdo da legislacdo, tais como:
Professores de Educacdo Artistica, Arte-Educacéo, Professor de Musica, Professor de Educagéo
Musical, Professor de Artes Visuais, Professor de Danca e Professor de Teatro. Sem levar em
conta a formacao de profissionais em Licenciaturas de curta duragdo em musica, promovendo
a criacdo de professores com conhecimento superficial, sem condi¢bes de uma pratica

pedagdgica na area artes, prevista no curriculo.
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Vejamos o que nos diz Nogueira (2014) em seu artigo Professor de Musica: legislacéo e

Formacédo em Questao:

A falta de clareza com relacéo aos objetivos e fundamentos sobre qual seria 0 modelo
ideal de formacéo para professor também é um ponto importante. Para o exercicio da
disciplina Arte que contemplara o repasse de conteldos provenientes de outras trés
linguagens — Artes Visuais, Danga e Teatro — bastaria ter apenas conhecimento sobre
Mdsica? Todas as quatro licenciaturas bastam-se por si para o exercicio dessa funcdo?
Para que todas as linguagens fossem ofertadas sem nenhum resquicio de hierarquia
que até hoje existe seria necessario que a escola tivesse em sua grade curricular
obrigatdria mais um periodo, ou seja, que fosse de periodo integral? (NOGUEIRA,
2014, p.14)

Diante desse panorama, observa-se que desde Villa-Lobos até o presente momento as
autoridades educacionais tém dificuldade de responder o que se pretende com o componente
Arte no Ensino Fundamental das escolas publicas, por isso teremos dificuldade para responder
com segurancga a seguinte pergunta: Qual o perfil e atuacdo dos profissionais do componente
Arte que trabalham no Ensino Fundamental na rede pablica em nosso pais?

Numa breve reflexdo, podemos constatar que existe uma sistematizacdo incipiente no
trato e na ministracdo da musica como disciplina na formacdo de um perfil do profissional de

musica.

2.3 MUSICA NA ESCOLA PUBLICA

A musica sempre teve um importante papel na formacéao e insercéo social, cultural de
educandos, e isto se pode constatar quando navegamos através dos tempos. Podemos até
imaginar que nas diversas culturas existentes, ela esteve presente, quer como uma linguagem
importante na educacdo do homem, quer como atividade artistica em encontros cerimoniais ou
de lazer. No século 16, os jesuitas usaram a musica como veiculo de conversao e catequese dos
indigenas, bem como o canto e mdsica instrumental em comemorac¢es pretensamente
religiosas no Brasil.

Paulo Castagna, musicdlogo e pesquisador de mdsica brasileira da Universidadde
Estadual Paulista - UNESP publicou no Diario Oficial do estado de S&o Paulo, 0 artigo A musica

como instrumento de catequese no Brasil dos séculos XVI e XVII, e diz o seguinte:

O ensino musical, durante a permanéncia dos jesuitas no Brasil, sempre foi intenso,
desempenhando forte papel no ministério com os indigenas. Da insisténcia nessa
“arte”, surgiriam indios capazes de reproduzir todas as manifestagGes musicais basicas
do culto cristdo, os “nheengaribas” ou “musicos da terra”, como seriam conhecidos
entre 0s portugueses. (CASTAGNA, 1994 p.2).

Todavia, a insercdo do ensino de musica na escola publica de forma sistematica tem uma
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longa trajetoria no Brasil. Ha alguns séculos, deparamo-nos com uma farta legislacdo que vem
tentando tornar a vida do componente Arte e especialmente a musica como conhecimento
importante e imprescindivel na formagao do educando.

No Quadro 01 em consonancia com o Quadro 02, a seguir, observa-se que a partir do
Descobrimento do Brasil pelos portugueses, o surgimento de leis e decretos que procuram dar
um significado oficial para o ensino de musica em nosso pais. A principio temos o seu
desenvolvimento através da catequese pelos jesuitas nos seculos XVI e XVII, depois temos 0
oficializacdo do Ensino de musica nas Escolas Publicas e o afloramento do Canto Orfednico
através de Vila Lobos.

Encontramos ainda na literatura outras iniciativas que procuram tratar a musica de forma
sistematica, tais como: a Reforma de Benjamim Constant que exigia formacao especifica para
o Professor de Musica em 1890; a iniciativa dos educadores Jodo Gomes Junior e Carlos Alberto
Gomes Cardim que iniciaram em S&o Paulo o trabalho de organizar a disciplina Musica.

— Jj& existente nas escolas publicas — na modalidade de canto coral. A criacdo da
Superintendéncia de Educacdo Musical e Artistica (SEMA), implantando o Curso de Pedagogia
de Musica e do Canto Orfednico em Territorio Nacional.

Esse cenario perdura por muitos anos quando surge em 1961, Quadro 02 — a primeira
Lei de Diretrizes e Bases do Ensino, a qual procura dar uma nova roupagem ao Ensino de

Mousica.

Quadro 01: Trajetdria da Musica: Primérdios e o Canto Orfednico

ANO DETALHAMENTO LEGISLACAO
1549 | Chegada dos Jesuitas na Bahia em 29 de mar¢o. A musica como Orientacédo da Corte
instrumentode catequese no Brasil dos séculos XV1 e XVII. Portuguesa
1854 | Ensino de musica no Brasil Império. Oficializagdo do Ensino de Musica Decreto n°. 1331 A
nasEscolas Publicas. Nocoes de Musica e Exercicios de Canto 17/02/1954
1887 | Canto coral como atividade obrigatoria nas escolas publicas da provincia Lei n° 81 06/04/1887

deSéo Paulo — Art. 71, paragrafo 11°. Ensino Primario.

1930 | Ensino do Canto Orfednico — Parceria do Presidente Getulio Vargas e Leis e Decretos
HeitorVilla Lobos. Federais

1931 | O decreto nimero 19.890 tornava obrigatério o Ensino do Canto Decreto n°.19.890 de
Orfebnicopara todas as escolas do Rio de Janeiro (antigo Distrito Federal). 18/04/1931

1934 | O Ensino do Canto orfednico se estende as escolas primérias e secundéarias Decreto n°. 24.794
detodo o pais. Apesar desse decreto apontar a abrangéncia nacional, as agGes 14/07/1932
deVilla Lobos j& se faziam notar em outros estados do Brasil antes da
promulgacéo deste decreto.
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1942 | Villa-Lobos inaugurou o Conservatério Nacional de Canto Orfednico — Decreto n°. 4.993
E:irsmagao de Professores de Canto Orfebnico de Professores de Musica no 26/11/1942

1946 | Reformulagdo do Canto Orfednico e Uniformizacdo da Formagdo de Decreto-lei n°. 9494
Professores de Musica

1961 | Substituicdo do Canto Orfednico pelo Ensino Optativo de Musica LDB 4.024 /1961

FONTE: Quadro elaborado pelo autor, dados extraidos de CASTAGNA (1994) e COUTINHO (2017).

Pelas informacdes contidas no Quadro 01, podemos destacar que Villa-Lobos e o

presidente da Republica de nosso pais na época, Getulio Vargas (1930-1945) foram autores

importantes na criacdo e sedimentacdo do ensino de musica através do canto orfebnico,

conforme relata Coutinho, (2017):

O canto orfednico encarado como uma politica publica, sem ddvida, foi um progresso
para inser¢do da musica nas escolas publicas de forma sistematizada. O contexto
politico da época guiado pelo regime do Estado Novo foi um fio condutor para
sedimentar o programa de musica de forma estruturada e pensada com fins
educacionais e, ao mesmo tempo, politicos. (COUTINHO, 2017, p.11)

De 1971 a 2016 temos as LDBs expressas no Quadro 02 que vém procurando sistematizar

0 ensino de mausica no Brasil. Analise-se pois 0 quadro abaixo.

Quadro 02: As Leis de Diretrizes e Bases do Ensino — LDBs e a MUsica

LEI/ANO

DETALHAMENTO

LDB 4.024/1961

substituiu o ensino de Canto Orfednico pela Educacao Musical — formacéo
em conservatorios

LEI 5.692/1971

substituiu a Educacdo Musical pela Educacdo Artistica (Musica, Artes
Plasticas, Desenho e Teatro) — Curso de Ed. Musical virou Licenciatura
em Educacdo Artistica — poucos cursos superiores

LDB 9.394/1996

substituiu a Educacdo Artistica pelo Ensino de Arte (Mdsica, Artes
Visuais, Teatro e Danca)

Lei 11.769/2008 (altera

“A musica devera ser contetdo obrigatério, mas néo exclusivo, do

LDB 9.394/1996) componente curricular de que trata o 8 2 o deste artigo.”
Lei 13.278/2016 (altera | “As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que
LDB 9.394/1996) constituirdo o componente curricular de que trata o § 2° deste artigo.”

FONTE: Quadro elaborado pelo autor com dados extraidos das LDBs.

Ao transitarmos pelas LDBs, vemos o ensino do Canto Orfednico ser substituido pela

Educacdo Musical em conservatérios (LDB 4.024/1961). Dez anos depois visualiza-se a

Educacdo Musical sendo substituida pela Educacgdo Artistica (Musica, Artes Plasticas, Desenho

e Teatro) e consequentemente o Curso de Educagdo Musical vira Licenciatura em Educagéo
Artistica (lei 5.692/1971).
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Essas leis terminam ndo atendendo aos anseios de um ensino mais justo do componente
Arte, entdo vinte e cinco anos mais tarde surge a LDB 9.394/1996 que substitui a Educacao
Artistica pelo Ensino de Arte (Mdsica, Artes Visuais, Teatro e Danga). Neste ultimo bloco as
Artes Plasticas e 0 Desenho s&o substituidos pelas Artes Visuais e Danga. A LDB de 1996 traz
mudancas significativas para o ensino no Brasil, pois nela se consolidou novas perspectivase
diretrizes em relacdo a organizacdo, formacédo, atuacdo docente, componentes curriculares,
entre outros aspectos, nos diferentes niveis educacionais, além da obrigatoriedade do ensino
gratuito e de qualidade.

Apesar de todas essas alteragdes, doze anos depois surge a Lei 11.769/2008 que destaca:
“[...] a musica como conteudo obrigatdrio, mas nao exclusivo, do componente curricular]...]”.
Essa nova lei enche os profissionais de musica de esperanca em relacdo a novas perspectivas
curriculares para a educacdo musical na escola brasileira. Vejamos o que observa Sergio
Figueiredo (2013), professor da Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC:

A educagdo musical na escola brasileira tem ocupado um grande espaco de discussdo
a partir da aprovacdo da lei 11769/2008 que trata da obrigatoriedade da musica como
conteddo curricular obrigatério na educacdao basica (BRASIL, 2008). Os sistemas
educacionais brasileiros deveriam, a partir desta nova lei, adaptar seus curriculos de
forma a atender a obrigatoriedade apontada no texto legal. (FIGUEIREDO, 2013)

Se pensdvamos que as alteragcdes se acomodariam por ai, oito anos depois surge a Lei
13.278/2016 que traz a modificacdo ou complementacdo: “As Artes Visuais, a danca, a musica
e o teatro sdo as linguagens que constituirdo o componente curricular|...]”. Mas, podemos inferir
que esta Ultima modificacao se constitui em um avanco para ensino de arte na educacéo basica.

Para Alvarenga; Silva (2018)

Com essa definicdo de quais linguagens artisticas sdo obrigatorias no ensino de Arte
na educacgdo basica, muitos problemas poderdo ser resolvidos: (1) fim da formagao
especifica/atuacdo polivalente; (2) extincdo dos concursos que ndo respeitam a
formacdo do inscrito nos processos seletivos para professor na educacéao basica; e (3)
provavel extincdo dos cursos de graduagdo polivalentes na &rea de Arte.
(ALVARENGA,; SILVA, 2018)

Sdo quarenta e cinco anos da LDB 4.024/1961 a Lei 13.278/2016 de buscas para a
definicdo do ensino de arte e a formacao especifica de professores, todavia, essa Ultima lei nos

enche de novas esperancas. VVejamos o que nos diz Alvarenga; Silva (2018):

A formacdo especifica e atuacdo polivalente em arte é um dos problemas que podera
ser resolvido pela Lei n°® 13.278/16, pois ela especifica as linguagens artisticas e
estabelece que deve haver a “[...] necessaria e adequada formacdo de professores”.
Assim, havera respaldo legal para professores lecionarem o que de fato aprenderam
em sua graduacéo
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Por outro lado, Oliveira e Penna (2019, p. 13) afirmam que o texto “pode permitir uma
leitura polivalente, com a interpretacdo de que um so professor contemple essas varias areas”.
Nesse sentido, a polivaléncia das artes ainda possui alicerces na estrutura curricular e,
atualmente, é prética recorrente no ensino, ja que a legislacdo ndo estabelece a proibicéao
clara e precisa dessa prética, abrindo espaco para interpretacbes em contextos distintos.
Inferimos que essas tentativas geraram uma certa indefinicdo tanto no ensino quanto na
formacéo de profissionais para atuarem nessa area, mas foram avancos conquistados durante
esses 45 anos.

Sem pretensdo de esgotar toda a legislacdo que circulou nos diversos estados do Brasil
através de leis, decretos e resolucdes, os quadros 01 e 02 demonstram a trajetdria do ensino da
Mdusica e nos coloca numa realidade de que muita coisa ainda precisa ser sistematizada e
sedimentada.

A proposito a Lei n° 13.278 de 02 de maio de 2016 que previa cinco anos para ser
implantada, em que o ensino de musica (bem como das demais linguagens artisticas) deveria
ser parte do contetido do componente curricular Arte, entretanto caducou o seu prazo de pleno
funcionamento em 02 maio de 2021 e o ensino de musica continua sem defini¢cdes expressivas.
A trajetéria da masica pela legislacdo desde o surgimento do Brasil coloca-a no patamarde
conteldo do componente curricular Arte, inclusive nas suas expressdes regionais, nos diversos
niveis da educacdo basica como elemento cultural ao desenvolvimento dos alunos. Isto posto, so
nos resta continuar lutando para melhorar cada vez mais essa realidade.

Numa visdo panoramica, retratamos algumas pesquisas sobre a musica em diversas
regiGes de nosso pais. Apesar de 122 participantes do Nordeste assumirem a disciplina musica,
Rdpke et al, confirmam, de certa forma, a trajetoria da formacao dos professores no Brasil (cf.

Quadro 1) do citado neste trabalho:

Os professores participantes desta pesquisa possuem uma trajetoria de formagéo
musical bastante variada, conforme pudemos perceber por meio de uma questdo de
maltipla escolha que indicava os espacos de aprendizagem musical dos professores.
As escolas e conservatdrios de musica foram a op¢do mais destacada, totalizando 51%
da amostra. Muitos professores, 38,6%, afirmaram ser autodidatas e 37,6 % deles
aprenderam musica nas igrejas que frequentaram. (ROPKE et al, 2016, p. 6, grifo
N0sso).

As pesquisadoras afirmam que os professores da Regido Nordeste possuem uma
trajetériade formacdo variada. Ora, se observarmos que o artigo é de 2016, entdo podemos
inferir que apesar das tentativas do conjunto de leis e decretos de dar uma formacao académica
sistematica,temos ainda a formagéo em conservatorios deusica, autodidatas e em igrejas.

Todavia, na Regido Sudeste, Cereser; ROopke; Hentschke (2018) destacam no artigo
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Professores de Musica da Regido Sudeste: perfil e crencas de autoeficacia, que os docentes
tém uma formacédo académica bem elevada, ou seja, dos respondentes a pesquisa: 9,20% néo
sdo graduados, 53,50% graduados ou graduandos e 37,40% po6s-graduados ou pos-graduandos,diferente

da Regido Nordeste, pois vejamos a seguir:

A anélise descritiva desta comunicacdo mostrou que os professores que compdem a
amostra da regido Sudeste possuem a média de idade mais elevada e uma proporcéo
maior de mulheres do que a amostra total (de todas as regifes) [...] A formagéo destes
docentes é também bastante elevada, sendo que apenas uma pequena parte ndo cursou
ou esta cursando a graduacao na area de masica, e muitos frequentaram cursos de pos-
graduacdo. (CERESER; ROPKE; HENTSCHKE p.14, 2018).

As consultas a trabalhos diversos em varios pontos do pais demonstram que tem havido
um esforgo na busca por formagdo em licenciatura em musica, todavia algumas disparidades
acontecem entre as regides brasileiras, ou pontualmente em alguns estados principalmente das

regides Sul e Sudeste em relacdo ao Nordeste.
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3 METODOLOGIA

Este trabalho de conclusdo de curso teve como principal objetivo levantar o perfil dos
profissionais que trabalham com o componente Arte no ensino fundamental da rede municipal
maceioense. O estudo teve como foco o ensino fundamental em suas duas etapas: anos iniciais,
do 1° ao 5° anos, e anos finais, do 6° ao 9° ano.

O trabalho foi desenvolvido através de pesquisa bibliografica, pesquisa documental, e,
também, através de um survey na internet o qual ficou disponibilizado na plataforma Google de
26 de outubro de 2020 a 1 de janeiro de 2021.

Os questionarios foram aplicados a professores e profissionais da rede publica de Macei6
ligados a area das artes. Procurou-se verificar também a aplicacdo da legislacdo curricular no
que tange ao desenvolvimento do tépico masica no componente arte.

Por outro lado, o trabalho foi fundamentado através de didlogos com autores, e analise
de conceitos e defini¢es sobre o tema.

A pretensdo foi fazer uma reflexdo sobre a musica como uma forma de vivenciar 0s sons,
a harmonia, a melodia, incentivando a sua convivéncia, a sua escuta, a conquista de espagcocom a

musica midiatica que invade o mundo com o seu apelo meramente comercial.

3.1 PESQUISA E COLETA DE DADOS

O questionario de pesquisa intitulado “O Ensino de Musica na Rede Publica maceioense:
perfil e atuacdo dos professores do componente arte” teve como publico-alvo professores e
profissionais da rede publica municipal que trabalham com o componente Arte: pedagogos, arte-
educadores, licenciados em Educacdo Artistica, MUsica, Teatro, Artes Visuais, Danca dentre
outros concursados nessa rede de ensino e foi estruturado em quatro sessoes.

A primeira sessdo apresenta a pesquisa em si e o publico-alvo: professores da rede publica
municipal que trabalham com o componente Arte, objetivos: geral e especificos e, a garantia do
sigilo das informacdes fornecidas.

A segunda sesséo esta relacionada ao perfil e a formacdo dos professores com perguntas
sobre idade, sexo, escolaridade, area de formacdo dentre outras.

A terceira sessdo esta ligada a atuacdo profissional especialmente na rede publica
municipal. Algumas questdes destacam também as etapas de ensino em que os profissionais
estavam atuando, cargo, docéncia, afastamento e a condicdo: se concursado, monitor, contrato
temporario, voluntario e se permaneciam atuando na area que foi concursado/contratado, ou em

outra area.
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A quarta e Gltima sessdo finaliza a pesquisa com o topico musica na escola com perguntas
sobre as condi¢des do ensino de musica, destacando o que pensa o professor sobre sua atuacao,
se a musica acontece sistematicamente em sala de aula com carga horéria definida na grade
curricular e/ou em projetos extracurriculares.

Ressalte-se mais uma vez que em funcao da pandemia da Covid-19, e 0 consequente ndo
funcionamento das aulas presenciais na rede publica municipal de Maceié em2020, as respostas
aos questionarios, referentes a atuacdo dos profissionais e o topico musica na escola foram
respondidas em conformidade com o ano letivo de 2019.

llustrativamente, destacamos que a COVID-19 provocou um flagelo munidal. Vejamos
0 que nos diz a Organizacdo Pan-Americana de Saide — OPAS, juntamente com a Organizacao
Mundial da Satide — OMS (2020):

Em 31 de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) foi
alertada sobre vérios casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de
Hubei, na Republica Popular da China. Tratava-se de uma nova cepa (tipo) de
coronavirus que nao havia sido identificada antes em seres humanos.

Uma semana depois, em 7 de janeiro de 2020, as autoridades chinesas
confirmaram que haviam identificado um novo tipo de coronavirus. Os
coronavirus estdo por toda parte. Eles sdo a segunda principal causa de resfriado
comum (apds rinovirus) e, até as Ultimas décadas, raramente causavam doengas
mais graves em humanos do que o resfriado comum.

A pandemia mudou sistematicamente a rotina da populac¢do do mundo, provocou histerias
e criou-se um clima de medo e desespero em muitas pessoas. A mudanca brusca de habitos
provocou um isolamento das pessoas em casa e a comunicac¢ao ficou dificil. O acesso as pessoas
ficou seiramente comprometido.

Para realizacdo da pesquisa, contou-se com a Secretaria Municipal de Educacdo —
SEMED, através da coordenacdo pertinente a fim de se conseguir dados dos professores e
profissionais e seus contatos para o convite a pesquisa. Infelizmente, s6 foram cedidos arquivos
de e-mails das escolas da rede municipal e a pesquisa foi enviada através de link com acesso ao
google formulérios, possibilitando o acesso ao questionario. Além desse procedimento, contou-
se com o compartilhamento em grupos de professores no whatsapp e contato direto com
professores através também do envio do link por e- mail. Apesar de toda uma logistica, obteve-
se o retorno de apenas trintae um (31) profissionais do componente Arte, no periodo de aplicacao
do questionario.

Em conformidade com o Relatério Final (2019-2020) de pesquisa coordenada pela
professora Dra. Ziliane Teixeira, através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica — PIBIC CNPg/UFAL/FAPEAL finalizado em 31 de agosto de 2020 em relacéo a
lotacdo de profissionais das escolas municipais verifica-se o seguinte quadro: “... as escolas

municipais totalizam um numero de 105, porém com apenas 59 professores concursados em
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Artes, Musica ou Teatro, sendo: 35 professores de Artes nos Anos Finais e EJAI, 13 professores
de Teatro e 11 professores de MUsica. Acreditamos que os demais sejam pedagogos que atuam

nos anos iniciais do ensino fundamental.” (LIMA, 2020, p. 5).

Isto posto, seguimos com a analise dos dados obtidos atraves da pesquisa nas escolas
municipais de Maceio.
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4 ANALISE DE DADOS

Esta analise de dados trabalhara com as sessdes 2, 3 e 4 do questiondrio survey, ou seja,
Perfil e Formagdo Profissional, Atuacao Profissional e Musica na Escola respectivamente. Os

Gréficos de 1 a 4 retratam o perfil e a formagdo dos profissionais inqueridos.

4.1 PERFIL E FORMACAO PROFISSIONAL — (gréficos de 01 a 03)

Tivemos o retorno de 31 respondentes, sendo 71% mulheres e 29% homens, a maioria
com idade nas faixas etéarias 36 a 40 anos, 46 a 50 e 51 a 55, respectivamente equivalentes a
23% em cada, seguida da faixa 56 a 60 anos, com 13% dos participantes (Grafico 1).

Gréfico 1 - Distribuicdo dos Respondentes por ldade

o

=21-25 =31-35 =36-40 =41-45 =46-50 =51-55 =56-60 =61-65

Quanto a formagdo académica temos profissionais com formacéo técnica e superior,
havendo significativa relevancia no nivel superior, destacando-se 58% especializacdo, 13%
ensino superior e 10% mestrado em andamento e 6% mestrado (Grafico 2). A pesquisa também
detectou que 63,3% dos inqueridos estudam ou estudaram na Universidade Federal de Alagoas
— UFAL.
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Gréfico 2 - Formacao Académica

4

= Superior em Andamento = Superior Completo = Especializacdo em Andamento

= Especializagdo = Mestrado em Andamento = Mestrado

= Doutorado em Andamento

Em relacdo a formacdo superior 26% tém formacdo em Pedagogia; 23% formacdo em
Licenciatura em Educacdo Artistica; 19% nas Licenciatura em MdUsica e em Teatro. Destaque-se que 0
maior percentural levantado de formacéo de pedagogia nos leva a inferir que os respondentes estéo de
fato lotados nas prineiras séries do ensino fundamental (Grafico 3).

Gréfico 3 - Formagao Superior

4
@

= Licenciatura em Musica = Licenciatura em Teatro = Pedagogia

= Qutras areas = Licenciatura em Artes = Licenciatura em Ed. Artistica
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4.2 ATUAGAO PROFISSIONAL — (gréficos 04 a 09)

Dando continuidade a nossa andlise, trabalharemos a seguir com os Gréficos de 04 a 10
que refletem a Atuacéo Profissional dos respondentes.

Apesar do foco principal do trabalho ser a rede municipal, verificamos também a
participacao dos inqueridos em outras redes de ensino. A principal rede de atuagdo com 90,3%
¢ a municipal (28 participantes); 32,3% a rede estadual (10 participantes) e 16,1% (5
participantes) a rede privada (Gréfico 4). Pelo somatdrio percebe-se que alguns professores

transitam por duas ou mais redes de ensino.

Gréfico 4 - Rede de atuacao

Rede Privada

Rede Estadual

Rede Municipal

Em relacdo ao tempo de atuacdo na Educacdo Bésica, os professores estdo concentrados
em duas faixas, ou seja, 39% de 11 a 15 anos e 32% de 16 a 20 anos. O percentual de 29%
restante corresponde aproximadamente 9 profissionais dos 31 respondentes que estdo
pulverizados nas faixas de 0 a 5 anos, 6 a 10 anos, 21 a 25 anos, 26 a 30 anos e mais de 30 anos
(Gréfico 5).
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Gréfico 5 - Tempo de atuac@o na Educacdo Basica

ﬁ

= (0-5an0s =6-10anos = 11-15anos =16-20anos =21-25anos = 26-30 anos = Mais de 30 anos

O Grafico 6 consolida as informacdes do Grafico 5, em tempo de atuacdo na educacao
béasica, vez que hd uma coincidéncia de tempo de atuacdo e percentuais bem préximos, logo em
relacéo ao tempo de atuagdo na Rede Publica, os professores estdo concentrados em duas faixas:
38% de 11 a 15 anos e de 16 a 20 anos.

Grafico 6 - Tempo de atuacdo na Rede Publica

=(0-5anos =6-10anos =11-15anos =16-20anos =21-25anos = 26-30 anos
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O gréafico 7 mostra que o cargo de Professor Generalista/Unidocente é o mais expressivo
com 32%, seguido de Artes com 26%. Em terceiro lugar com 13% os professores de Mdusica e

também de Teatro.

Gréfico 7 - Cargo conforme Contrato/Concurso

“‘

= Prof. de Artes = Prof. de Ed. Artistica = Prof. de Musica
= Prof. de Teatro = Prof. Generalista/Unidocente = Prof. de Ed. Especial

= Readaptacédo

Ainda nesse sentido, 80,6% dos docentes confirmaram gue atuam na area de formacéo /
concurso / contrato, isto é, os profissionais se encontram em fungdo da sua licenciatura,
enquanto 19,4% estdo desviados do seu objeto de estudo e/ou ocupando cargos administrativos.

A sequir, o grafico 8 focaliza que 73% dos inqueridos responderam que se encontram
lecionandoe 16% encontram-se afastados, exercendo outro cargo dentro da escola ou Secretaria.

Os demais 11% distribuidos entre afastados por licenca médica ou por término de estagio.
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Gréfico 8 - Distribuicdo dos Pesquisados entre lecionando ou
afastados

= Estou lecionando
= Estou afastado exercendo outro cargodentro da escola ou Secretaria
= Estou afastado por licenga médica

= Término de estagio

Grande parte dos professores que participaram dessa pesquisa atua em mais de um nivel
de ensino. Nesta amostra (Grafico 9), verifica-se que 0s anos iniciais do Ensino Fundamental
concentram o maior numero de atuagdo docente com 19 (61,3%) participantes, seguido por 15

(48,4%) nosanos finais do Ensino Fundamental.

Gréfico 9 - Etapas de Ensino de Atuacédo do Docente

EJA

Ensino Médio

Anos Finais

Anos Iniciais

Ed. Infantil
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4.3 MUSICA NA ESCOLA — (gréficos de 10 a 25)

Nesta Gltima sessdo mergulhamos no @mago do trabalho e demonstramos como se
realiza o ensino de Musica nas escolas de educacdo basica em Macei6. Vejamos como se
apresentam os dados nos gréficos de 10 a 26.

O gréfico a seguir (grafico 10) mostra como a musica vem sendo tratada nas escolas
publicas municipais de Macei6. Somente 36% dos respondentes sinalizam que existe ensino de
mausica contra 58% que dizem ndo e 6% que ndo sabem responder. Este grafico pode sinalizar,
também, que a Linguagem Musica esta sendo preterida em relacdo as demais linguagens do
componente Arte.

Grafico 10 - Existéncia de aula de Musica na Escola

=Sim =N = Ndo sei responder

Sedimentando as informages do gréfico anterior, neste novo grafico (gréfico 11) temos
a informacdo de que ndo existe sala apropriada para o ensino de musica para 77% dos
respondentes; que somados aos que desconhecem a informagdo 7%; perfazem 84%;
demonstrando que ndo ha conhecimento da existéncia de uma sala apropriada para a realizacéo

do ensino de musica. Somente 16% reconhecem a existéncia de sala especifica em sua escola.
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Gréfico 11 — Sala Especifica para Aulas de Musica

=Sim =N = Desconhego esta informacéo

Mais uma vez os dados nos levam a uma triste realidade. Os questionados, perfazendo
16 respondentes (52%), afirmam que nas escolas em que atuam, a Linguagem Musica ndo
acontece. Felizmente 13 (42%) dizem que as aulas de musica acontecem no horéario da aula

regular.

Gréfico 12 - Realizacdo de Aula de Musica

= No turno regular = No contraturno, de forma optativa = Nao acontecem

31



Para 16 (52%) dos pesquisados, ndo ha aula de musica na escola e para 10 (32%) a
musica acontece dentro do componente Arte, juntamente com outras linguagens artisticas e s6
6 (20%) pessoas afirmam que a musica acontece como disciplina especifica dentro da escola.

Ainda houve indicacdo de aula de musica através de projetos extracurriculares como Grupos de
Flauta Doce, Percussao, Canto Coral e através de programas como PNUD, PIBID e Residéncia

Pedagogica, como visto no grafico 13.

Grafico 13 - Aula de musica na escola

Grupo de Percussdo

Grupo de Flautas Doce

Canto Coral

Programas como PNUD, RP, PIBIB
Disciplina especifica de MUsica
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e

Nao ha aula de mdsica na escola

Foi questionado sobre como ocorre a aula de musica, nas escolas onde possuem aula de
forma regular. Dos respondentes, 52% dizem que ndo se aplica, reforcando os gréficos 12 e 13 onde
afirmam ndo existir aula de musica na escola em que atuam, mas 42% afirmam que quando
existe horario regular de musica, a turma inteira assiste a aula. Somente em 6% das escolas 0s

estudantes podem optar entre musica ou outra linguagem artistica.
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Gréfico 14 - Participacao dos alunos na aula de musica

= N&o ocorrem = Toda turma assiste = Podem escolher entre MUsica e outra linguagem artistica =

No grafico a seguir, no momento em que somamos 0 percentual do sim, 35,5%; ao de
na maior parte sim, 29%, obtemos 0 expressivo percentual de 64,5% que mostra que a musica
é trabalhada em projetos extracurriculares e ndo como conteido obrigatério do compoenente

Arte, conforme a Lei n® 11.769/08 e atualizada pela Lei n® 13.278/16.

Gréfico 15 - MUsica como Projetos Extracurriculares

=N&o =Sim = Namaior parte, sim
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Quando se observa o grafico 16, a declaracdo dos questionados — 16 (52%) de que a
musica é usada para animar eventos do calendério festivo escolar, temos a ratificacdo de que
ela é usada como atividade extraescolar, logo ndo participa do componente curricular escolar
indo de encontro o que determinam as leis citadas. Todavia, esse dado é contrastado com os 17
(55%) que afirmam que a musica estimula o gosto pela arte; 16 (52%) desenvolve a
sensibilidade humana e 13 (42%) contribui na humanizacdo do aluno. Este grafico certifica
também a importancia da musica sob varios aspectos e sugere que ela deveria ser trabalhada de

forma sistematica no processo de desenvolvimento dos educandos.

Gréfico 16 - Musica para:

Estimular o gosto pela arte
Contribuir na humanizacéo do aluno

Animar eventos do calendario festivo escolar
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A programacdo retorna mais uma vez a evidéncia de que a musica precisa ser trabalhada
sistematicamente através de varios estilos, do cotidiano ao erudito 13 (4%),2 logo como
componente curricular. Todavia para 12 (39%) assistematicamente, ou seja, limitada a
animacdo de festas escolares, consequentemente fora do componente curricular (Grafico 17).
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Gréfico 17 - Programacao do ensino da musica:

Outros  [INNEEG—_—_—
Teobrica
Todos géneros e habilidades musicais

Limitada a festas escolares

Limitada & musica folclérica, pois evidencia nossa
cultura

Trabalhada sistematicamente através de varios estilos,
do cotidiano ao erudito

Massificada em alguns estilos

Reduzida a masica do cotidiano

Neste grafico, os questionados evidenciam a importancia da muasica no processo de
ensino aprendizagem através dos percentuais apresentados: 15 (48%) inqueridos reconhecemo
ensino de musica como processo de percepcao, experimentacao, reproducdo, manipulacdo e
criacdo de elementos sonoros diversos; 14 (45%) como saber importante na insercdo e
participacdo critica e ativa do educando na sociedade; 16 (52%) expressao que se materializapor
meio dos sons que ganham forma, sentido e significado nas interacGes sociais; e 16 (52%)
componente de arte no Ensino Fundamental que articula manifestacGes culturais de tempos e
espacos diversos. Eis pois, a importancia da musica na formagdo do educando, logo a

necessidade de sua presenca no componente curricular do Ensino Fundamental.

35



Grafico 18 - Processo de ensino da musica:
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Na analise do grafico 19, destaca-se que 0s pesquisados optaram pelas alternativas que
déo relevo a musica como elemento importante no conhecimento das nossas origens étnicas e
culturais. Vejamos: para 22 respondentes (71%) o desenvolvimento do contetdo como uma
forma de conhecer a mdsica, seus elementos formais e de contexto na formagdo da cultura
brasileira através das diversas etnias que formam o nosso povo (portuguesa, indigena, africana
dentre outras); para 20 (64,5%) conhecer a cultura musical brasileira para entender as
influéncias étnicas atraves dos tempos; e para 14 (45,2%) compreender a importancia dos
compositores brasileiros no desenvolvimento de nossa cultura musical. A visdo que nos chega
com essa resposta € que seria mais produtivo para a masica se ela fosse trabalhada

sistematicamente nas escolas.
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Grafico 19 - Desenvolvimento do Contetido Musical
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Com o percentual de 61% os profissionais afirmam que buscam atualizacdo das
linguagens artisticas sempre que surge uma oportunidade e 32% consideram importante, porém

nunca fizeram atualizacGes ou cursos de formacao continuada (grafico 20).

Gréfico 20 - Considera importante atualizagdes e cursos de
formacé&o continuada

= Sim, fago quando ha oportunidade = Sim, gostaria de fazer, mas nuncafiz = N&o sei opinar
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As proximas cinco questdes solicitavam que os respondentes marcassem em uma escala de 1 a
5 0 qudo preparados se sentiam para lidar com determinados assuntos (sendo 1 menos preparado e 5
mais preparado). Vejamos a seguir:

Analisando os extremos, temos 15 profissionais nos niveis 4 e 5, formando um
percentual de 48,4%; 7 (22,6%) na faixa mediana que nos leva a um percentual total de 71% de
profissionais que se sentem preparados para gerenciar o comportamento dos alunos na aula de
arte/masica (grafico 21).

Gréfico 21 - Preparacao Profissional para gerenciar o
Comportamento dos Alunos na Aula de Arte/musica
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Analisando o extremo oposto no grafico 22, em relacdo ao anterior, verificamos que s6
4 (12,9%) dos respondentes ndo se sentem aptos para motivar os alunos, 0 que nos permite
confortavelmente visualizar 27 (87,1%) profissionais motivados para incentivar a participacao
dos alunos na aula de arte/mdsica.
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Grafico 22 - Preparacgdo Profissional para motivar os alunos a
participarem da aula de Arte/musica
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Ser profissional educador € estar supostamente preparado para enfrentar a diversidade
de alunos, principalmente quando assumimos cargos em redes publicas de ensino, embora ndo
devesse ser assim. A resposta de 26 inqueridos (83,9%) através dos indices 3, 4 e 5, no gréafico
23, mostra quédo abnegados sdo esses profissionais para ndo considerar a diversidade como um

impasse na realizagéo de seu trabalho como educador.

Gréfico 23 — Preparacao Profissional para enfrentar a
diversidade dos alunos nas aulas de Arte/musica
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Os 22 profissionais (71%) atestam, no grafico 24, ser realmente muito dificil trabalhar de
forma inclusiva com alunos com necessidades educacionais especiais nas aulas de arte/mausica.
Podemos inferir que para atender a esses alunos, é preciso investir em profissionais, preparando-
os devidamente para essa misséo.

Gréfico 24 - Dificuldade Profissional para trabalhar de forma

inclusiva com alunos com necessidades educacionais especiais
nas aulas de Arte/musica
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Deixando a parte a mediana, o grafico 25 espelha um equilibrio entre os extremos, vez
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que 13 (42,0%) dos inqueridos se sentem preparados para ensinar masica, enquanto 12 (38,7%)

ndo se sentem preparados.

Gréfico 25 - Como o Profissional se sente para ensinar Musica na
Escola
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4.4 ENSINO DE MUSICA NA SUA ESCOLA: ACEITACAO, CONFLITOS, OBJETIVOS E
EXPECTATIVAS

O questionario encerra com a seguinte pergunta: “Caso queira escrever algumas
observagdes sobre 0 ensino de musica na sua escola (aceitagdo, conflitos, objetivos, beneficios,
expectativas), esteja a vontade! Sua participacdo ira enriquecer ainda mais esta pesquisal
Obrigado por sua participagdo!”

Ficaram registradas algumas respostas que transcrevemos a abaixo e para facilitar a
analise, vamos classificar os respondentes numericamente.

Respondente 1: Gostaria que tivesse um professor de musica.

Respondente 2: As aulas de musica sdo importantes e enriquecedoras para incentivo a

cultura e a apreciagdo da arte na vida de qualquer individuo. Meus alunos tiveram essas aulas
com profissionais da area e o resultado foi prazeroso!

Respondente 3: A musica no Brasil e aqui em Maceié deve ser mais explorada e
valorizar o educador musical.

Respondente 4: O ensino coletivo na escola publica € muito mais dificil por falta de
material e uma sala apropriada e equipada com instrumentos musicais. Também precisaria ter
mais horas para conseguir atingir uma boa qualidade no processo e nos resultados de ensino
aprendizagem.

Respondente 5: Por melhor g seja a formacgéo do professor, os desafios surgem na
pratica cotidiana, e trazem consigo uma constante necessidade d formacéao e aperfeigoamento.
A constancia, a meu ver, ainda é deficiente. Essa divida para cm o servidor torna, por vezes,
sofrivel sua experiéncia e o resultado do seu trabalho. A internet tem sido uma boa opgao nesse
periodo.

Respondente 6: GOSTARIA DEUMA FORMZCAO DIRETA DE MUSICA (sic)

Respondente 7: E necessario um profissional de cada linguagem em cada escola. O
especialista em Teatro, o de danca, o de musica e o0 de artes visuais.

Respondente 8: Os governos precisam cumprir a lei e oferecer aula de arte com o
professor qualificado para isso. Defendo que aula de arte/mdsica seja ofertada por quem
estudou e tem qualificacdo para isso. Podemos, enquanto pedagogas/os, no maximo, promover
0 ensino da parte histérico-cultural da musica segundo o que nos ofertam os materiais
didaticos ofertados, o que néo é suficiente para desenvolver sensibilidade e reconhecimento de
identidades musicais.

Respondente 9: Cada escola deveria ter salas destinadas ao ensino musical.

Respondente 10: Gostaria de aprender, tenho interesse.
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Respondente 11: Acredito que toda escola deve ter um professor com licenciatura em
musica. Também Acredito deva ter uma sala com acustica adequada e que essas aulas devem
ser ministradas no contraturno. Mas também pelos professores de formacao pedagdgica (desde
que orientados corretamente para sensibilizacdo, contexto e conhecimentos basicos nos anos
iniciais). Também deve-se ter uma abordagem significativa no componente curricular de arte
nos anos finais do ensino fundamental.

Respondente 12: Gratidao pelas reflexdes!!! Mdsica toca a alma, a educagdo em masica
humaniza, sensibiliza e desperta a musicalidade oral e corporal. Conscientiza enquanto ser
HUMANO.

Respondente 13: Nao héa investimentos destinados para que aulas de mdsica sejam
ministradas na escola.

Respondente 14: APESAR DE SER OBRIGATORIO, A MUSICA NUNCA ENTROU NO
CURRICULO ESCOLAR, POIS A ESCOLA NAO DISPOE DE PROFESSOR, MESMO ASSIM,
NOSSA ESCOLA FEZ PARTE DO PROGRAMA FEDERAL MAIS EDUCACAO. E TINHA NO
COMPONENTE DE ATIVIDADES A BANDA FANFARRA. TINHA UM VOLUNTARIO,
REMUNERADO, QUE DAVA AULA 1 VEZ NA SEMANA.MAS ELE DECIDIA O QUE IA SER
ENSINADO.TEMOS ALGUNS INSTRUMENTOS DE PERCUSSAO NA ESCOLA. MAS, O
ENSINO NUNCA FOI EFICIENTE..

Respondente 15: Expectativa de beneficios.

Respondente 16: Todas as modalidades artisticas sdo benéficas para alunos tipicos é
atipicos (sic)

Respondente 17: Gostaria que existissem mais projetos voltados ndo so para musica
mais para danca, teatro, artes visuais e circo.

Respondente 18: Acredito que se tivesse aula de musica na escola, ajudaria muito no
desenvolvimento da aprendizagem e no comportamento.

Respondente 19: Os professores dos anos iniciais deveriam participar de formacdes
com professores de musica.

Respondente 20: A caréncia de todas as linguagens artisticas é notoria na SEMED-
Maceid. Embora aproximadamente uma centena com a falta deste (sic) profissionais, e nenhum
professor de Danca. Ha apenas professores e/ou técnicos em projetos temporarios com Educa
Maceio entre outroa. (sic) Na rede estadual, ndo ha professores atuando em linguagens
especificas da Arte. Acredito, que precisamos de politicas publicas, mobiliza¢Ges de classe, em
especial de estudantes das licenciaturas em Teatro, Danca, e Musica da UFAL, para que seus
lugares no mercado de trabalho, brm (sic) como o direito do aluno se efetive.

Acima temos a transcri¢do das respostas a questao aberta, todavia a seguir na discussao
dos dados faremos alguns comentarios pertinentes as informacdes prestadas pelos profissionais

respondentes do questionario.
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5 DISCUSSAO SOBRE OS DADOS COLETADOS

Na trajetdria da educacdo musical no nosso Brasil,verificamos que desde a época da
chegada dos jesuitas houve sempre uma preocupa¢do com o ensino da musica. Ela esteve
presente, quer como uma linguagem importante na educacdo do homem, quer como atividade
artistica em encontros cerimoniais ou de lazer, ou ainda como veiculo de conversao e catequese
dos indigenas, contando ainda com a uilizacdo do canto e a mausica instrumental em

comemoracdes pretensamente religiosas.

O Quadro 01 — Trajetdria da Musica através da Legislacdo apresentado demonstra
que as tentativas de regulamentacéo desde 1854, exprimem uma falta de clareza paraa formagao
do profissional de musica, por isso nas escolas, por formacao académica, transitam:Professores
de Educacdo Artistica, Arte-Educacdo, Professor de Musica, Professor de EducacdoMusical,
Professor de Artes Visuais, Professor de Danca e Professor de Teatro, além de profissionais em
Licenciaturas de curta duracdo, ou seja, professores formados com conhecimento superficial,
sem condi¢Oes de uma préatica pedagogica em qualquer das areas artisticas prevista no curriculo.

Se evocarmos o que diz Nogueira (2014 p.14), em seu artigo: Professor de Musica:
legislacdo e Formacao em Questao, verificaremos que existe realmente falta de clareza com
relacdo aos objetivos e fundamentos na formacéo para professor no exercicio da disciplina Arte.

Destaque-se ainda que desde Villa Lobos até os nossos dias ndo sabemos ou ndo
podemos definir qual o perfil e atuacdo dos profissionais do componente arte que trabalham no
Ensino Fundamental na rede publica em nosso pais e principalmente no que diz respeito a
musica.

Reportamo-nos aos graficos de 04 a 09 - Atuacdo Profissional em Maceio, tomando-se
por base profissionais concursados ou contratados em conformidade com a habilidade
profissional, destacamos o grafico 7, que faz a seguinte sinaliza¢do: 32% atuam como professor
Generalista/Pedagogo, 26% como professor de Artes, 13% professor de Mdusica, 13%
professor de Teatro e 6% professor de Educacdo Artistica.

Nesta direcdo, Ropke et al, (2016) no artigo O perfil dos professores de musica que
atuam nas escolasde educacdo basica da Regido Nordeste do Brasil, apresentado no XIlliI
Encontro Regional Nordeste da Associacdo Brasileira de Educacdo Musical (ABEM),

observam que:

[...] as atividades desenvolvidas pelos professores de musica desta pesquisa sdo
bastante variadas. Entretanto, é possivel notar que grande parte da amostra, 60,4%b,
ministra a disciplina de musica. Entre os professores que ministram aulas de
instrumento musical, 49,5% trabalham com aulas coletivas. Destacamos que 0s
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professores indicaram todas as atividades que desenvolvem na escola. Desta maneira,
0 mesmo profissional que atua com a disciplina de artes pode também lecionar aulas
coletivas de instrumento. (ROPKE et al, 2016, p. 8, grifo nosso)

Fazendo uma reflexdo comparativa, verificamos que na amostra Maceid, 13% dos
professores ministram a disciplina musica, enquanto para a regiao Nordeste, 60,4% ministram
a referida disciplina. Todavia a amostra de Maceié contém 31 respondentes, logo, 4
respondentes sdo professores licenciados em muisica e no Nordeste uma amostra com 202
respondentes, temos 122 respondentes ligados a linguagem musica. Um dado curioso dessa
pesquisa da Ropke e associados € que sé temos um respondente de Alagoas, completando-se a
amostra da seguinte forma: Bahia 58, Ceara 28, Maranhdo 22, Paraiba 15, Pernambuco 27, Piaui
18, Rio Grande Do Norte 28, Sergipe 5 = Total 202. De alguma forma isso reflete a dificuldade
dos alagoanos de responderem pesquisa.

Em relacdo a Maceid a questdo aberta: “Ensino de Musica na sua Escola: aceitagao,
conflitos, objetivos e expectativas”, as respostas nos conduzem a um panorama ainda mais
pessimista sobre o tratamento da musica na rede publica municipal maceioense.

Os respondentes 1, 2, 3, 5, 6, 7 e 18 ressaltam a importancia da linguagem musica ser
ministrada por um profissional com formacdo em mausica. Eis a chamda para a aplicacdo das
leis existentes que colocam a Linguagem Musica como componente curricular.

Os respondentes 4, 9 e 11 falam da falta de material e uma sala apropriada e equipada
com instrumentos musicais. Vé-se nesse relato as condi¢Ges precérias para o ensino de musica
na rede publica maceioens.

Os respondentes 8 e 18 declaram que os governos precisam cumprir a lei e oferecer aula
de Arte com o professor qualificado para isso. Esses respondentes denunciam de uma certa falta
o0 descaso do governo na realizagdo de concursos publicos, para dar acesso ao servigo publico
de profissionais capacitados para o ensino de mdsica.

O respondente 8 ressalta também a agdo dos pedagogos: “enquanto pedagogas/os, no
maximo, promover o ensino da parte historico-cultural da musica segundo o que nos ofertam
os materiais didaticos ofertados, o que ndo é suficiente para desenvolver sensibilidade e
reconhecimento de identidades musicais.” Mais uma vez a questdo da qualificacdo minima para
profissionais das séries iniciais, onde se encontra o professor unidocente sem treinamento para
0 ensino de mdasica, possivelmente do componente Arte como um todo, reforcada pelo
respondente 19 a seguir.

O respondente 19 afirma que professores dos anos iniciais deveriam participar de

formagdes com professores de masica.
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Ja o respondente 20 tece comentarios criticos contraa SEMED Maceid, afirmando que
h& caréncia de todas as linguagens artisticas nas escolas municipais, que precisamos de
politicas publicas, mobilizacdes de classe para melhorar esse quadro. Isso denota dentre outros
problemas, tais como atualizacGes, cursos de reciclagem e outros ensinamentos especificos, bem
como a falta de concurso publico para suprir a caréncia de profissionais das diversas linguagens.

Ao analisarmos mais uma vez essas respostas ndo podemos deixar de ressaltar o descaso
em que se encontram os profissionais de mdusica, desde a formacdo académica, formacao
continuada até as condi¢des minimas para promover o ensino de musica, ou de algum

componente arte na rede de ensino publico municipal de Maceio.

45



6 CONSIDERACOES FINAIS

Enfim o presente estudo intitulado “O Ensino de Musica na Rede Publica Maceioense:
perfil e atuacdo dos professores do componente arte” apresenta uma breve reflexdo sobre o
perfil dos profissionais que trabalnham com mdsica, uma das linguagens artisticas do
componente Arte no ensino fundamental da rede municipal maceioense e o0 panorama nao €
muito otimista.

Os dados pesquisados evidenciam fortemente que a atuacdo dos professores com o
ensino da musica é bastante precario, desde o processo de oragnizacao do sistema, bem como
as condicdes materiais e ambientais dos equipamentos escolares.

Entretanto, observamos que ha, no minimo, um esforco para a aplicacdo da legislacdo
na préatica pedagdgica do ensino de musica; mas acreditamos que a forma como se desenvolveu
a formacdo profissional do componente Arte, prejudicou e ou ainda prejudica a atuacdo desse
profissional no mercado de trabalho. Por outro lado, a falta de formacao continuada e cursos de
atualizacdo e/ou capacitacdo, principalmente para os professores unidocentes, tem prejudicado
a atuacao na realizagdo e desenvolvimento de contetido do componente Arte nas séries iniciais.

Ao arguirmos a Lei 11.769/2008 que altera a LDB 9.394/1996 “A musica devera ser
contetdo obrigatorio, (...) do componente curricular (...) o ensino da arte (...) constituird
componente curricular obrigatdrio, nos diversos niveis da educagdo basica,” (...); bem como a
Lei 13.278/1996 que diz: “As artes visuais, a danca, a musica e o teatro sdo linguagens que
constituirdo o componente curricular (...) logo deixamos para reflexdo alguns questionamentos:

1) O que se entende por contetdo obrigatorio?

2) O que se entende por componente curricular?
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3) Ao longo dos 45 anos de trajetoria da legislacdo e mais 5 transcorridos (2016-2021)
houve um avango das propostas existentes para suprir as caréncias do componente
arte?

4) Existem profissionais suficientes e qualificados para atender ao ensino de contetdo
de musica?

5) Aconteceram concursos publicos suficientes para cobrir a caréncia de profissionais?

Mudltiplas interpretacGes surgem quando se tenta compreender o que significa na pratica
conteddo obrigatdrio e componente obrigatorio inqueridos por essas duas Ultimas leis. Todavia
ndo se pode deixar de admitir que essa profusdo de leis trouxe também muitos avangos no
desenvolvimento do ensino de mdsica e componente Arte.

Observamos que é possivel encontrar na rede publica municipal de educacdo uma
diversidade de profissionais de outras linguagens, atuando como mentores e atores no
desenvolvimento da linguagem musical, por isso este estudo se propés a levantar o perfil e
atuacdo desses professores e profissionais, bem como a aplicagdo da legislacdo pertinente na
pratica pedagogica do ensino de musica.

Chegamos a concluséo de que as mudancas provocadas pelas leis criaram um ambiente
de indefinicGes nos processos educacionais do ensino de mdusica, ou dos conteddos que
compdem o componente Arte, permitindo que as equipes pedagdgicas das escolas exigissem
que o professor de Arte ensinasse as quatro linguagens artisticas, mesmo sem a formacéo
especifica sob a alegagdo de que ndo havia outros professores e que os alunos tinham direito a
acessar todas as linguagens artisticas.

Por fim, o presente estudo foi realizado em meio a pandemia do Coronavirus — Covid
19, doenga que atingiu a populacdo mundial e que se intensificou a partir de janeiro de 2020 e
que aqui no Brasil a politizacdo trouxe ainda maiores dificuldades. Um estado de letargia tomou
conta da populacéo e as pessoas ndo reagiam a muitos apelos que chegavam atraves das redes
sociais. Foram momentos dificeis.

Em nosso caso especifico, tivemos muita dificuldade em aplicar o questionario de
pesquisa, pois apesar do envio e reenvio de questionario via internet, somente 31 profissionais
responderam-nos.

Tivemos o apoio da SEMED, atraves do fornecimento de e-mails dos profissionais do
componente Arte da rede publica municipal de Maceid, mas apesar de envio e reenvio dos e-

mails sé obtivemos o retorno dos questionarios acima citados.
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Apesar de uma trajetdria expressiva da legislacdo para definir o ensino de musica como
componente curricular das escolas brasileiras, verifica-se que comecando pela formacao, o
quantitativo do profissional, os concursos publicos, muita coisa ainda precisa ser feita para
sedimentar esse conhecimento. Ndo se pode prever a existencia de um quadro robusto de
profissionais formados em Licenciatura em Mdusica, atuando na rede publica de ensino em

Maceio.
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APENDICES

APENDICE A — OFICIO 01 MUS PARA SEMED MACEIO

Universidade Federal de Alagoas
Instituto de Ciéncias Humanas. Comunicacgéao e Artes
Curso de Musica Licenciatura

Oficio 01/2020 - MUS

De: Coordenagéo do Curso de Musica Licenciatura da UFAL
Para: Secretaria Municipal de Educagéo de Macei6

Assunto: Realizagdo de pesquisa com docentes de Arte do Ensino Fundamental 1 e 2
Prezada Sra. Ana Dayse Dorea,

Por meio deste oficio, apresentamos a pesquisa de Trabalho de Conclusdo de
Curso de Péricles Argolo Pinto, matricula 16112825, aluno do Curso de Musica
Licenciatura da UFAL. A pesquisa é orientada pela professora doutora Ziliane Lima de
Oliveira Teixeira e tem por titulo “O ENSINO DE MUSICA NA REDE MUNICIPAL
MACEIOENSE: PERFIL E ATUAGCAO DOS PROFESSORES DO COMPONENTE
ARTE”. Os objetivos desta pesquisa sao (i) Investigar como o conteido Musica esta
sendo trabalhado dentro do componente curricular Arte, na rede municipal
Maceioense; (ii) Levantar o perfil dos profissionais que trabalham com o componente
Arte no ensino fundamental da rede municipal maceioense; (iii) Compreender a
atuagdo dos professores com o ensino da musica; (iv) Verificar a aplicagdo da
legislagdo na pratica pedagdgica do ensino de musica e (v) Analisar o conteido do
ensino de musica na rede publica municipal maceioense.

Para a obtengdo dos dados necessarios, os pesquisadores realizardo
questionario disponibilizado de forma online para que os professores do ensino
fundamental 1 e 2 respondam. O publico alvo desta pesquisa s&o todos os professores
que trabalham com o componente Arte: pedagogos, arte-educadores, licenciados em
Educacéo Artistica, Musica, Teatro, Artes Visuais ou Danga concursados nessa rede

de ensino.

Curso de Musica Licenciatura da UFAL
Espaco Cultural Saloméao de Barros Lima
Praca Sinimbu, R. Mal. Roberto Ferreira, S/N - Centro, AL, 57025-590
3215-1546
coordenacao.mus@ichca.ufal.br




Universidade Federal de Alagoas
Instituto de Ciéncias Humanas. Comunicagao e Artes
Curso de Musica Licenciatura

Para tanto, gostariamos de contar com a vossa colaboragdo para entrarmos
em contato, convidando a todos estes professores a participar da pesquisa. E muito
importante que todos tenham acesso ao questionario e sejam motivados a responder.
Para o envio do questionario a estes professores, gostaria de saber se a propria
secretaria podera enviar o link a eles ou se poderia nos dar o contato dos professores
para que ndés mesmos possamos convida-los.

Agradecemos a atengéo e nos colocamos a disposi¢ao para esclarecimentos

necessarios.

Maceio, 1° de setembro de 2020.

Ziliane Lima de Oliveira Teixeira Flayio Ferreira da Silva
SIAPE 1653398 SIAPE 1846447
Orientadora da pesquisa Coordenador do Curso de Musica

Licenciatura da UFAL .
Fiavlo Ferraira da Qlva

Mtatce [UFAL

SIAPE - 1546447

Curso de Musica Licenciatura da UFAL
Espaco Cultural Salomao de Barros Lima
Pracga Sinimbu, R. Mal. Roberto Ferreira, S/N - Centro, AL, 57025-590
3215-1546
coordenacao.mus@ichca.ufal.br
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